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شُكر وتقدير

كتبت هذه الدراسة وترأستها أنوشا راماكريشنان. وأُعِدت هذه الدراسة بتكليفٍ من قسم التعليم ومشاركة 
اليافعين التابع لليونيسف وأدارتها راشيل كوبر وباسم ناصر بالتعاون مع مجموعة عمل التعليم المُتسارع 

.)AEWG( التابعة للشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ

ه المؤلف الشكر إلى صبا  لتوفير معلومات قيمّة حول برامجهم الضرورية لاستكمال هذه الدراسة، يوجِّ
سعيد من مؤسسة التعليم والتوعية )Idara-e-Taleem-o-Aagahi(؛ وكمران افتخار لون من ألايت 

باكستان؛ وبروفولا شاندرا بارمان وسيدة صديقة أختاري من براك بنغلاديش؛ وفورسفينا فرياس 
وجوسلين توجوينايو من وزارة التعليم، الفلبين؛ وكريستينا نتشوغان سونو وسارة سانس نوغيرا من 

مركز تطوير التعليم؛ وعبد الشافي بوبكير وإلين كارني وجوشوا موسكين من جينيف جلوبال؛ ونولاسكو 
مجيمبا وريفيلوي ميكانا من جراسا ماشيل تراست؛ وكايتلين سالدانها من صندوق لومينوس؛ وأكيم 

أوكوني من موت ماكدونالد؛ وآموس كيبروتو كيمونجس وأنجيلا كيثاو وروبرت أنيوار ورومان مونسيور ويايا 
ديارسوبا من المجلس النرويجي للاجئين؛ وشارلوت شيشافا من بلان إنترناشيونال؛ وسواروبا ريديج من 

براثام الهند؛ وأحمد لودحي وفرمان خان وغلام فاروق ووليد إكرام من منظمة إنقاذ الطفولة؛ وعائشة 
سعيد وسايرا بانو وشهيدة سلطان من المفوضية السامية للأمم المتحدة لشؤون اللاجئين؛ وعبد 

الرحمن الرحيمة الدود، وألمبانشي مولا وعليما بوكاري ماركوس وأفلينو جونيور ميخيا وكارلوس خافيير 
رودريغيز كويلار وسيزار الفقيه ودانيال كونتريراس وداريو أوغارتي وفايزة سعد مهنا وغنوة عيتاني وإقبال 

حسين وجيك تومسن وكاترينا أريان إيبورا وماريا ميليزا تان وموتسينزي هاينريش روكوندو وأوزليم كوكالب 
ورشا عبيد وتلال محمد صالح ورين ريام وصوفيا نون من اليونيسف؛ وآنا ماريا ريستريبو ساينز ودانييل 

أغوديلو نافارو ومي نصر الله ونيلوفر شاهزاد من جامعة أوكلاند؛ وفايزة حسن وفوزية ورسامي وجايمي 
أوبرلاندر وكيفن سميث وسو نيكولسون من وكالة التنمية الدولية التابعة للولايات المتحدة؛ وكيرستن 

سيمونسن وويليم نديرستيجت من منظمة أطفال الحرب الهولندية؛ وكارثيكا راداكريشنان من البنك 
الدولي وآنا تينوريو من منظمة الرؤية العالمية.

لتحديد وتوفير الاتصالات بقيادة البرنامج داخل مؤسستهم، نتوجه بالشكر أيضاً إلى بايلا رضا جميل من 
مؤسسة التعليم والتوعية )Idara-e-Taleem-o-Aagahi(؛ وحبيب أور رحمان وطارق شيما من ألايت 
باكستان؛ وهيلين كمال من مجموعة كامبردج التعليمية؛ وروجر ماسابول من وزارة التعليم، الفلبين؛ 

وراشيل كريستينا من مركز تطوير التعليم؛ وسانغاي جامشو وتريشيا ويند من مركز بحوث التنمية الدولية؛ 
وكيتلين بارون من صندوق لومينوس؛ ومارتا شينا وستيجن ووترز من المجلس النرويجي للاجئين؛ وإميليا 

سورينتينو وأوبيرت شيغودورا وبيتي سيمز من بلان إنترناشيونال؛ وديفياني بيرشاد من براثام الهند؛ 
وكاثرين كوبر ونارمين عديل من منظمة إنقاذ الطفولة؛ ومايا لياكا من مفوضية الأمم المتحدة السامية 

لشؤون اللاجئين؛ وجيسيكا أودي وكايلا بوازفيرت ومارثا هيويسون من مجموعة عمل التعليم المُتسارع /
الشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ؛ وبرنارد باتيدزيراي وتشانس بريجز وجيتي موهن 
وهيرويوكي هاتوري وهسياو تشين لين وإيسي فاينغولد وإيفان كورساك وكاميل كورتول وكيمبرلي جوانا 

ديفيس ولوري ميشيل وراشيل كوبر وراحيل دارجي وروري روبرتشو وسارة ماكجينتي وسيمون جان 
مولينديجك وتيي فييسا من اليونيسف؛ ونينا وايزنهورن من وكالة التنمية الدولية التابعة للولايات المتحدة؛ 

ونويمي جربر من منظمة أطفال الحرب الهولندية؛ وكريستيان أيدو من البنك الدولي وألوديا سانتوس وماركو 
جرازيا من منظمة الرؤية العالمية.

أخيراً، للمساعدة في تنقيح أسئلة البحث واستعراض التقرير وتقديم تعليقات قيمّة تساعد في إثراء 
الدراسة، يود المؤلف أن يوجه الشكر إلى جيسيكا أودي وكايلا بوازفيرت ومارثا هيويسون من مجموعة 
عمل التعليم المُتسارع/الشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ؛ وبيت سيمز من بلان 

إنترناشيونال؛ وآيسلينج فالكونر وباسم ناصر وفرانك فان كابيل وجيتي موهن وراشيل كوبر وهايجن ياو من 
اليونيسف؛ ونينا وايزنهورن من وكالة التنمية الدولية التابعة للولايات المتحدة.



3تأثير جائحة كوفيد-19 على برامج التعليم المُتسارع والبديل

قدَّم أفراد مجموعة عمل التعليم المُتسارع التي استضافتها الشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات 
الطوارئ دعماً وتوجيهات وتعقيبات كبيرة جداً. مجموعة عمل التعليم المُتسارع هي مجموعة مشتركة بين 

الوكالات تتكوَّن من:

مركز تطوير التعليم
 )ECHO( دائرة المساعدات الإنسانية والحماية المدنية الأوروبية

)IRC( لجنة الإنقاذ الدولية
 )NRC( المجلس النرويجي للاجئين

منظمة بلان إنترناشيونال
منظمة إنقاذ الأطفال

منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة )اليونسكو( 
المفوضية السامية للأمم المتحدة لشؤون اللاجئين

منظمة الأمم المتحدة للطفولة
وكالة التنمية الدولية التابعة للولايات المتحدة 

منظمة أطفال الحرب الهولندية

تساهم هذه الدراسة في تحقيق الأهداف الرئيسية للمجموعة العاملة لتعزيز قاعدة الأدلة لبرامج التعليم 
المُتسارع وتحسين الاستجابة للتصدي لجائحة كوفيد-19 من خلال موارد مجموعة عمل التعليم المُتسارع.

 تم تمويل التقرير جزئياً من خلال شراكة لتحسين الأوضاع المحتملة للنازحين 
قسراً والمجتمعات المضيفة لهم، بدعمٍ من وزارة الخارجية الهولندية، تضمُّ 
منظمة العمل الدولية )ILO( ومؤسسة التمويل الدولية )IFC( والمفوضية 

السامية للأمم المتحدة لشؤون اللاجئين )UNHCR( واليونيسيف والبنك الدولي 
لمعالجة القضايا المتعلقة بالتعليم والتوظيف والحماية في سياق النزوح القسري.

نشره:
الشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ )INEE( برعاية لجنة الإنقاذ الدولية

122 East 42nd Street, 12th floor, New York, NY 10168,
United States of America INEE © 2022

الترخيص:
 تم ترخيص هذا الوثيقة بموجب رخصة المشاع الإبداعي: النسبة-الترخيص بالمثل 4.0. ويُنسَب إلى 

الشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ.

اقتباس مقترح:
 الشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ ومجموعة عمل التعليم المُتسارع. )2022(. 

تأثير جائحة كوفيد-19 على برامج التعليم المُتسارع والبديل.

الشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ عبارة عن شبكة عالمية مفتوحة تضمُّ أعضاءً 
يتعاونون معاً في إطار الأعمال الإنسانية والتنموية لضمان الحفاظ على حق الجميع في الحصول على 

تعليمٍ جيد وآمن وملائم وعلى قدم المساواة. يرتكز عمل الشبكة على ضمان توفير الحق الأساسي في 
التعليم. لمزيدٍ من المعلومات عن الشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ والانضمام إليها، 

.inee.org تفضَّلوا بزيارة

accelerated.education@inee.org :للاطلاع على التعقيبات أو الاستفسارات، يُرجى الاتصال بـ

https://inee.org/resources/impact-covid-19-accelerated-and-alternative-education-programs
https://inee.org/resources/impact-covid-19-accelerated-and-alternative-education-programs
https://inee.org/resources/impact-covid-19-accelerated-and-alternative-education-programs
https://inee.org/
mailto:accelerated.education@inee.org
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قائمة الاختصارات

المعنىالاختصار
ABEالتعليم الأساسي البديل

AEالتعليم المُتسارع
AEPبرنامج التعليم المُتسارع

AEWGمجموعة عمل التعليم المُتسارع
ALP)Better Learning( »برنامج »تعلُّم أفضل BLP نظام التعلُّم البديل ALS برنامج التعلُّم البديل 
CBPتشالو، بارهو، بادهو

CwDالأطفال ذوو الإعاقة
COVID-19مرض فيروس كورونا

CSRالمسؤولية الاجتماعية للشركات
CWTLأتوق للتعلُّم
EMISنظام معلومات الإدارة التربوية
GBVالعنف القائم على النوع الاجتماعي
ICTتكنولوجيا المعلومات والاتصالات
IFCمؤسسة التمويل الدولية
ILOمنظمة العمل الدولية

INEEالشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ
IRCلجنة الإنقاذ الدولية

KCEPالبرامج الاستدراكية لروضة الأطفال
KGروضة الأطفال

NEETغير الملتحقين بالدراسة أو بالوظائف أو التدريب
NFEتعليم غير نظامي
NRCالمجلس النرويجي للاجئين

OOSCالأطفال غير الملتحقين بالمدارس
PSSالدعم النفسي والاجتماعي

SAGEدعم تعليم الفتيات اليافعات
SMSخدمة الرسائل القصيرة

TVETالتعليم والتدريب التقنيان المهنيان
UNESCOمنظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة
UNHCRمفوضية الأمم المتحدة السامي لشؤون اللاجئين
UNICEFمنظمة الأمم المتحدة للطفولة
USAIDوكالة التنمية الدولية التابعة للولايات المتحدة
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الملخص التنفيذي

يقدِّم هذا التقرير تحليلاً لتأثير جائحة كوفيد-19 على برامج التعليم المُتسارع والبديل في الأجل القصير. 
تركزِّ الدراسة على برامج التعليم البديل والمُتسارع التي تستهدف الأطفال غير الملتحقين بالمدارس 

والتي كانت موجودة قبل جائحة كوفيد-19 وتحللِّ مدى تأثير الجائحة على هذه البرامج. ولا تركزِّ الدراسة 
على البرامج التي نُفِّذت في ضوء الاستجابة للتصدي لجائحة كوفيد-19، على الرغم من تحديد هذا الأمر 

كمجالٍ إضافي للدراسة. وجاءت هذه الدراسة بتكليفٍ من اليونيسف نيابةً عن مجموعة عمل التعليم 
المُتسارع التي استضافتها الشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ.

نطاق ومنهجية البحث

تم إستعراض البرامج التالية كجزءٍ من هذا البحث:2 ،1

برامج التعليم المُتسارع التي تستهدف الأطفال المحرومين والذين تجاوزوا سنَّ الدراسة والأطفال  	)i(
والشباب ممَّن هم خارج مقاعد الدراسة، والتي تقدم منهجاً نظامياً في وقتٍ أقصر

برامج التعليم البديل قصيرة الأجل بما في ذلك: 	)ii(

البرامج الاستدراكية، وهي عبارة عن دورات انتقالية قصيرة الأجل تستهدف الأطفال الذين  	.a
انقطعوا عن التعليم بسبب حالة الطوارئ

برامج التجسير، وهي دورات قصيرة الأجل تجهِّز الطلاب للالتحاق بنظام تعليمي جديد 	.b

برامج التعليم العلاجية، لتقديم دعم إضافي للأطفال في المدرسة. 	.c

صُنفِّت المواضيع التي استُكشِفَت على النحو التالي:

• حالة برامج التعليم المُتسارع والبديل مع التركيز على تأثير جائحة كوفيد-19 على الالتحاق بالدراسة 	
وحجم البرامج وتمويلها والاعتراف بها

• تأثير جائحة كوفيد-19 على طريقة تقديم البرامج، بما في ذلك الدروس، تدريب المعلمّين، ومشاركة 	
أولياء الأمور والمجتمع المحلي، والرصد والتقييم

• المهارات التي توفرِّها هذه البرامج والتغييرات الناتجة عن جائحة كوفيد-19	

• تأثير جائحة كوفيد-19 على مشاركة المجتمع المحلي.	

أُجرِي البحث على مراحل. أوَّلاً، حُدِّدت برامج التعليم المُتسارع والبديل من خلال البحث المكتبي، وحُذِفت 
البرامج غير المرتبطة بالدراسة. وثانياً، تواصلنا مع مموِّلي البرامج ومنفّذي البرامج ذات الصلة وجمعنا 

المعلومات اللازمة. وثالثاً، أُجريتَ تحليلات للمعلومات وحُدِّدت المواضيع والرسائل الرئيسية لكل سؤال 
بحثي. وأخيراً، جُمِعت النتائج وقُدِّم تقريرٌ بها.

أُجريَ البحث في الفترة بين كانون الثاني/يناير ونيسان/أبريل 2022. لذلك، تقدِّم الدراسة النتائج التي 
تمَّ التوصُّل إليها حتى نيسان/أبريل 2022. ينبغي تعميم النتائج بعناية بما أن البحث لم يشمل سوى 36 

برنامجاً فقط.

مجموعة عمل التعليم المُتسارع، تعريفات البرامج الأساسية، الشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ، تشرين  	1
الأوَّل/أكتوبر 2017.

بينما تعتبر برامج التعليم المُتسارع أيضاً برامج تعليمية بديلة، فإنَّ هذا التقرير يميزِّ بين برامج التعليم المُتسارع، التي عادةً ما  	2
تستمر لمدة عامٍ أو أكثر، وبرامج التعليم البديل الأخرى قصيرة الأجل، التي تُنفَّذ عادةً على مدى بضعة أشهر.

https://inee.org/ar/resources/tryfat-albrnamj-alryysyt
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نتائج البحث

• أدَّت جائحة كوفيد-19 إلى انخفاض معدل الالتحاق ببرامج التعليم المُتسارع والبديل وزيادة 	
معدل التسرُّب من الدراسة. وبالاستناد إلى الشواهد، ذكر منفذو البرنامج أنَّ تكلفة الفرصة البديلة 

للتعليم المدرسي3 قد ارتفعت في أثناء الجائحة حيث انضمَّ المستفيدون إلى القوى العاملة لدعم 
أُسَرهم. وأثَّرت الإمكانيات المحدودة لتوفير التكنولوجيات أيضاً في الوصول إلى التعلُّم عن بُعد وزيادة 
معدل التسرُّب من الدراسة. ووضَّحت الدراسة أيضاً أنَّ جائحة كوفيد-19 قد أدَّت إلى حدوث انخفاضٍ 
في الموارد الخاصة ببرامج التعليم المُتسارع والبديل. وأدَّت الأولويات المتضاربة لدى الجهات المانحة 

والحكومات، خاصةً في ما يتعلق بالصحة، إلى انخفاض التمويل.

• ثمة مستوى منخفض من إدارج برامج التعليم المُتسارع والبديل الحالية في استجابات 	
الحكومات لتعافي التعليم. وتُوجَّه هذه البرامج بشكلٍ خاص للأطفال الذين فاتتهم شهور وسنوات 

من الدراسة، وتتميَّز بوضعها الجيد لتقديم الدعم إلى الوزارات في التغلُّب على خسائر التعلُّم 
، فإنَّ المستوى المنخفض لمشاركة الحكومات في هذه البرامج  المرتبطة بجائحة كوفيد-19. ومن ثمَّ

مثير للدهشة. ومن ضمن التفسيرات المحتملة لاعتماد الحكومات المحدود لهذه البرامج من أجل 
تقليل الفاقد التعليمي المرتبط بجائحة كوفيد-19، أنَّ المدارس في عدة بلدان قد فتحت أبوابها في 

ر الموقف وتخطط لاستجابتها المتعلقة بتعافي  أواخر عام 2021، لذلك ربما لا تزال الحكومات تقدِّ
التعليم. ونتيجةً لاعتماد هذه البرامج بشكلٍ محدود من أجل تقليل خسائر التعلُّم، أبلغت معظم 

البرامج عن عدم وجود تغيير في أحجامها.

• استخدمت معظم البرامج طُرُقاً غير تقنية لدعم التعلُّم أثناء عمليات إغلاق المدارس 	
المتعلقة بجائحة كوفيد-19. وكانت مواد التعلُّم الذاتي ودروس المجموعات الصغيرة الحضورية من 

أكثر الطُّرُق شيوعاً لتقديم الدروس. والبرامج التي تستخدِم التكنولوجيا تستخدِم أساليباً منخفضة 
التقنية، ومنها على سبيل المثال، الهواتف4، لدعم عملية التعلُّم. وذكرت جميع البرامج تقريباً أنَّ الوصول 

المحدود إلى الأجهزة وانقطاع الكهرباء والإنترنت يمثلان أكبر التحديات في استخدام التكنولوجيا. وكان 
هذا الأمر متوقعاً، لأنَّ هذه البرامج تخدم الفئات السكانية الأكثر حرماناً وضعفاً.

• تركِّز البرامج بشكل محدود على المهارات الرقمية ولم يُبلَّغ عن حدوث أيِّ تغييرٍ في 	
المهارات وسُبُل الدعم المقدَّمة نتيجة جائحة كوفيد-19. وفي ما يتعلق بالمهارات المُقدَّمة، 

أفادت جميع برامج التعليم المُتسارع والبديل المُدرَجة في هذه الدراسة بأنَّها توفر المهارات الأساسية 
للقراءة والكتابة والحساب والمهارات القابلة للنقل5. ومع ذلك، فإنَّ القليل منها يركزِّ على المهارات 

الرقمية الضرورية للمشاركة والانخراط في أماكن العمل اليومية، والتي أصبحت أكثر أهمية بعد جائحة 
كوفيد-19. واقتصر تأثير جائحة كوفيد-19 في المحتوى المُقدَّم على حملات التوعية المتعلقة بالصحة، 

وفي حالاتٍ قليلة، على تضمين التدريب على المهارات الرقمية لتمكين الطلاب من الوصول إلى التعلُّم 
عن بُعد. ومع ذلك، لم تبلغِّ معظم البرامج عن حدوث أيِّ تغييرِ في المهارات المُقدَّمة أو المحتوى 

المشمول كنتيجة لجائحة كوفيد-19.

• يظهر عددٌ قليل من البرامج التزاماً مستداماً بالتدابير المُحدِثة للتحوُّل في المنظور 	
الجنساني وبوجهٍ عام، تركِّز برامج التعليم المُتسارع والبديل بدرجةٍ قليلة على الأطفال 
م للسكان المحرومين نتيجةً  ذوي الإعاقة. ولم يُبلَّغ عن أيِّ تغييرٍ حدث في الدعم المُقدَّ

م للأطفال المحرومين، بما في ذلك الفتيات  لجائحة كوفيد-19. وناقشت الدراسة الدعم المُقدَّ
والأطفال ذوي الإعاقة، والأطفال المتنقلين، والأقليات الإثنية واللغوية. وتوضح النتائج أنَّ برامج التعليم 
المُتسارع والبديل تظهر مراعاةً للاعتبارات الجنسانية في تصميمات ونُهُج برامجها، وأنَّها تعمل على 

التصدّي للحواجز التي تؤثرِّ في التحاق الفتيات بالدراسة وإتمامها. ومع ذلك، فإنَّ معظم البرامج 
تقيس نجاحَ هذه الجهود عبر النظر في ما إذا كانت قد نجحت في تحقيق التكافؤ بين الجنسَين في 

تشير تكلفة الفرصة البديلة إلى قيمة الفرصة التي تم التخلي عنها للحصول على شيء آخر. يُطلق على هذا المفهوم أحياناً  	3
اسم »تكلفة الفرصة الضائعة«. عندما يقرر الأطفال والمراهقون العاملون التخلي عن الحصول على أجر للالتحاق بالمدارس، 

يكونون قد أهملوا الفرصة البديلة لكسب الدخل والعمل. وبالتالي، ترتفع تكلفة الفرصة البديلة للتعليم كلما زادت نسبة 
مشاركة الأطفال في القوى العاملة..

كِلا الهواتف المحمولة العادية والذكية. 	4

تشمل المهارات القابلة للنقل المهارات المعرفية مثل القدرة على حل المشاكل ووضع الخطط والأهداف؛ والمهارات الاجتماعية  	5
والعاطفية مثل المشاركة الوجدانية والتعامل مع التوتر؛ والمهارات الاجتماعية مثل الاتصال والتعاون.

https://www.unicef.org/reports/secondary-education-guidance-multiple-flexible-pathways-2020
https://www.unicef.org/reports/secondary-education-guidance-multiple-flexible-pathways-2020
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أعداد الملتحقين بها أم لا. يظهر عددٌ قليل من البرامج التزاماً مستداماً بالتدابير المُحدِثة للتحوُّل 
في المنظور الجنساني. وبالإضافة إلى ذلك، فإنَّ برامج التعليم المتسارع والبديل تركزِّ عموماً بدرجةٍ 
قليلة على الأشخاص ذوي الإعاقة، الذين يُعتبرون من بين الفئات السكانية الأكثر ضعفاً. ويجمع عددٌ 

قليل من البرامج يانات مفصَّلة عن الالتحاق بالدراسة، وبالكاد تُطبِّق أيٌّ منها آليات لدمج الأطفال 
ذوي الإعاقة في الفصول الدراسية. وتظهر نتائج مماثلة للأطفال المتنقلين وأولئك الذين ينتمون 

إلى الأقليات الإثنية واللغوية. ويلتحق الأطفال من هذه الفئات المحرومة ببعض البرامج، ومع ذلك، 
م للسكان  لا يكاد أيٌّ منها يلبي احتياجاتهم الخاصة. ولم يُبلَّغ عن أيِّ تغييرٍ حدث في الدعم المُقدَّ

المحرومين نتيجةً لجائحة كوفيد-19.

• لا تزال حواجز الانتقال إلى نظام التعليم النظامي موجودة.6 يتمثَّل أحد الأهداف الرئيسية لبرامج 	
التعليم المُتسارع والبديل في دمج الأطفال في نظام التعليم النظامي أو القوى العاملة )حسب العمر(. 

وفي حين أنَّ جميع البرامج تدعم هذا الأمر من الناحية النظرية، إلا أنَّ الدراسة أوضحت أنَّ الحواجز التي 
تحول دون الانتقال مازالت قائمة. وتشمل هذه الحواجز الوصول المحدود إلى المدارس، وعدم التوافق مع 

تقويم نظام التعليم النظامي7 والتقييم النهائي عالي المخاطر.8 وأبلغَ عددٌ قليل من البرامج عن ضرورة 
العمل مع الأطفال بعد إكمال البرنامج لضمان الاندماج الفعَّال في مستويات التعليم العُليا.

• يشارك أفراد المجتمع المحلي في البرنامج بعدّة طُرُق، ومع ذلك، نادراً يساهمون في 	
اتخّاذ قراراتٍ أو يوجّهونها. فهم يساعدون في تحديد الأطفال غير الملتحقين بالمدارس، ويوفرِّون 
مساحات تعلُّم، وينظِّمون حملات لتعبئة المجتمع المحلي ويشاركون في إدارة مراكز التعلُّم. وبينما 

ذكرت جميع البرامج مشارَكة المجتمع المحلي في مرحلة تصميم البرامج أو تنفيذها أو في كِلتا 
المرحلتَين، أوَضحت الدراسة أنَّ أفراد المجتمع المحلي نادراً ما يبادرون لاتخّاذ القرارات أو يوجّهونها. وقد 
تكمن أحد الأسباب المحتملة لهذا الأمر في قدراتهم المحدودة. وتغيَّرت مشاركة المجتمع المحلي إلى 

حدِّ دعم التعلُّم عن بُعد نتيجةً لجائحة كوفيد-19‏،9 ومع ذلك، لا تزال هذه المشاركة تقتصر على اتباع 
التوجيهات المُقدَّمة من منفذي البرنامج، بدلاً من بدء العمل وأخذ زمام المبادرة.

هنا، لا ينصبُّ التركيز على الحواجز الخاصة بجانب الطلب )مثل زيادة تكلفة الفرصة البديلة للتعليم المدرسي، والحمل، وما  	6
إلى ذلك(، والتي زادت نتيجة للجائحة. وبدلاً من ذلك، ينصبُّ التركيز على الحواجز الإدارية واللوجستية مثل الاعتراف بشهادة 

إتمام الدراسة الممنوحة للمستفيدين ووجود مدارس قريبة وما إلى ذلك، وهذه الأمور لم تتأثر بجائحة كوفيد-19.

لا يتوافق إكمال برنامج التعليم المُتسارع أو البديل مع الجدول الزمني للقبول في نظام التعليم النظامي. 	7

التقييمات عالية المخاطر التي تؤدي إلى انخفاض معدلات النجاح تمنع الانتقالَ إلى نظام التعليم النظامي. 	8

توفير الوصول إلى الهواتف المحمولة والأجهزة اللاسلكية؛ ودعم الأطفال لحضور دروس المجموعات الصغيرة الحضورية وما إلى ذلك. 	9
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التوصيات الرئيسية

بناءً على نتائج البحث، تُعرَض في ما يلي بعض التوصيات الرئيسية لواضعي السياسات وشركاء التعليم 
العاملين في مجال التعليم المُتسارع والبديل.

• استخدم التحويلات النقدية والمنح الدراسية ومشاركة أولياء الأمور لتحسين معدل الالتحاق بالدراسة 	
وتقليل معدل التسرُّب من الدراسة في برامج التعليم المُتسارع والبديل. لقد ثبت أنَّ التحويلات النقدية 

المشروطة، أي التحويلات النقدية للأسر ذات الدخل المنخفض، تشكلّ طريقةً فعَّالة لزيادة معدلات 
الالتحاق بالمدارس والحضور والاستمرار في الدراسة. وقد تكون التحويلات النقدية غير مشروطة، أو 
مشروطة بحضور الأطفال إلى المدرسة أو غير مشروطة مع »شروط ميسّرة« أو موسومة )أي أنَّها 

تقدّم رسائل واضحة بشأن هدف التحويل في برنامج غير مشروط( حسب السياق10. وتشمل الوسائل 
الأخرى الفعَّالة لتحسين الالتحاق بالدراسة المِنَح الدراسية ومشاركة أولياء الأمور. ويمكن استخدامها 

لتحسين التحاق الأطفال غير الملتحقين بالمدارس واستمرارهم في الدراسة داخل برامج التعليم 
المُتسارع والبديل في أعقاب جائحة كوفيد-19.

• مشاركة أفضل الممارسات لبرامج التعليم المُتسارع والبديل مع وزارات التعليم وبذل الجهود لإدراج 	
هذه البرامج في الاستجابات الوطنية لتعافي التعليم. وتختصُّ برامج التعليم المُتسارع والبديل بالأطفال 

الذين فاتتهم بضعة أشهرٍ أو سنواتٍ من الدراسة، وتهدف هذه البرامج إلى سدِّ فجوات التعلُّم. لذلك، 
تقدِّم هذه البرامج دروساً وتجارب هامّة ينبغي أن تستفيد منها الحكومات أثناء تخطيطها للاستجابات 

المتعلقة بإنعاش التعلُّم.

• استخدام الاستراتيجيات المناسبة والمُعتمِدة على السياق المحلي لدعم التعلُّم في أثناء حالات 	
الطوارئ، خاصةً للأشخاص الأكثر تهميشاً. استخدمت معظم البرامج المُدرَجة في هذه الدراسة 

طُرُقاً غير تقنية لدعم التعلُّم في أثناء فترة جائحة كوفيد-19، بسبب الوصول المحدود إلى الأجهزة 
وانقطاع الكهرباء والإنترنت. وغالباً ما تستخدِم البرامج التي تستخدِم التكنولوجيا حلولاً منخفضة 

التقنية تعمل على الهواتف المحمولة مثل تطبيق واتساب. قد لا تكون الحلول عالية التقنية مناسبة 
لتقديم دروس إلى الأطفال غير الملتحقين بالمدرسة وغيرهم من الفئات السكانية الضعيفة. ومع 

ذلك، يمكن استخدامها لدعم جوانب أخرى من تنفيذ البرنامج ومنها على سبيل المثال الرصد والتقييم 
وتقديم الدعم للمعلمّين. ينبغي أيضاً بذل الجهود لاستخدام الحلول الرقمية من أجل تمكين الوصول 

إلى السكان الأكثر تهميشاً وحرماناً، أي المستفيدين الرئيسيين من هذه البرامج. وينبغي تعزيز قدرة 
البرنامج على الصمود في حالات الطوارئ، مع وضع القيود الموجودة على أرض الواقع في الاعتبار.

• إدخال المهارات الرقمية الأساسية كجزءٍ من المناهج الدراسية لبرامج التعليم المُتسارع والبديل. 	
المهارات الرقمية ضرورية للانخراط والمشاركة بشكلٍ هادف في الاقتصادات المترابطة التي ترتبط 

التكنولوجيا بها ارتباطاً وثيقاً. وعلى أقلِّ تقدير، ينبغي توفير مهارات الإلمام بالمعلومات والبيانات التي 
تشمل تصفُّحَ البيانات والمعلومات والمحتوى الرقمي، والبحث عنها، وتصفيتها، وتقييمها، وإدارتها؛ 

والمهارات الرقمية المتعلقة بالاتصال والتعاون، التي تشمل التفاعل والمشاركة والانخراط في المواطنَة، 
والتعاون من خلال التكنولوجيات الرقمية وإدارة الهويات الرقمية11.

• معالجة الحواجز المنهجية التي تمنع الفتيات من المشاركة وإتمام التعليم من خلال حملات 	
التوعية المجتمعية ومشاركة أولياء الأمور وحملات المناصرة. أظهرت هذه الدراسة أنَّه لم يحدث 

أيُّ تغييرٍ في الدعم المُقدَّم للفتيات والأطفال ذوي الإعاقة والفئات السكانية الأخرى الضعيفة نتيجةً 
لجائحة كوفيد-19. وأفادت عدة تقارير بأنَّ جائحة كوفيد-19 قد أثَّرت بصورةٍ غير متكافئة على الفتيات12 

اليونيسف. )2020(. أداة تحليل الاستجابة: اتخاذ قرارات فعَّالة بشأن استخدام المساعدات النقدية وبقسائم شرائية لتحقيق  	10
 Response Analysis Tool: Effective decision making on the use of CVA for education( نواتج التعليم في حالات الطوارئ

.)outcomes in emergencies

 A( 4.4.2 منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة، الإطار العالمي المرجعي بشأن الدراية الرقمية لرصد المؤشر 	11
Global Framework of Reference on Digital Literacy Skills for Indicator 4.4.2(، ورقة المعلومات رقم 51، اليونسكو، 

باريس، عام 2018.

كواك وكريستينا ودانا شميت وإيرين غانجي، مقالة بعنوان »ماذا نعرف عن آثار جائحة كوفيد-19 على عودة الفتيات إلى  	12
 ،)Brookings( بروكينغز )What do we know about the effects of COVID-19 on girls’ return to school?( »المدرسة؟

واشنطن العاصمة، أيلول/سبتمبر 2021.

http://www.brookings.edu/blog/education-plus-development/2021/09/22/what-do-we-know-about-the-effects-of-covid-19-on-girls-return-to-school
http://www.brookings.edu/blog/education-plus-development/2021/09/22/what-do-we-know-about-the-effects-of-covid-19-on-girls-return-to-school
http://www.brookings.edu/blog/education-plus-development/2021/09/22/what-do-we-know-about-the-effects-of-covid-19-on-girls-return-to-school
http://www.brookings.edu/blog/education-plus-development/2021/09/22/what-do-we-know-about-the-effects-of-covid-19-on-girls-return-to-school
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والأطفال ذوي الإعاقة13 من حيث الالتحاق بالتعليم. وبالرغم من ذلك، أفاد عددٌ قليل من البرامج 
المُدرَجة في هذه الدراسة بضرورة توفير دعمٍ إضافي هادف في أعقاب جائحة كوفيد-19، لضمان 

التحاق الفتيات والأطفال ذوي الإعاقة والفئات السكانية الأخرى الضعيفة بالدراسة واستمرارهم فيها. 
وأظهر عددٌ قليل من البرامج التزاماً مستداماً بالتدابير المُحدثة للتحوُّل في المنظور الجنساني حتى في 

الفترة قبل الجائحة. وإنَّ التصدي للحواجز المنهجية التي تمنع الفتيات من الالتحاق بالمدارس وإتمام 
التعليم يشكلّ عاملاً أساسياً لزيادة معدلات الانتقال وإتمام التعليم بين الفتيات.

• جعل برامج التعليم المُتسارع والبديل شاملة للجميع. بشكلٍ عام، تركزِّ البرامج بدرجةٍ قليلة على 	
الأطفال ذوي الإعاقة. وجمع عددٌ قليل من البرامج بياناتٍ مفصَّلة عن الالتحاق بالدراسة، ويطبقِّ عددٌ 

قليل منها آليات لدمج الأطفال ذوي الإعاقة في الفصول الدراسية. ومن الضروري جداً جعل هذه البرامج 
شاملة للجميع. وسيشمل هذا الأمر استعراض المناهج الدراسية وتنقيحها، وإنشاء مواد تعليمية 
شاملة، وتدريب المعلمّين، وخلق مساحات تعلُّم شاملة. يُعدُّ الأطفال ذوو الإعاقة غير الملتحقين 

بالمدارس من بين الفئات السكانية الأكثر ضعفاً، ويُشكلّ دمجُهم في برامج التعليم أمراً ضرورياً لتحقيق 
هدف ضمان التعليم الجيد المنصف والشامل للجميع.

• التصدي للحواجز التي تحول دون الانتقال إلى نظام التعليم النظامي. يُعدُّ الانتقال إلى نظام التعليم النظامي 	
أمراً بالغ الأهمية لضمان إتمام الأطفال غير الملتحقين بالمدارس تعليمهم ولضمان قدرة برامج التعليم 

المُتسارع والبديل على تنفيذ الولايات المنوطة. وتأتي حملات المناصرة لضمان الاعتراف بالبرامج؛ ومواءمة 
مناهج برنامج التعليم المُتسارع والبديل، والتقويم الأكاديمي والتقييم مع نظام التعليم النظامي، وتحسين 

الوصول إلى المدارس من ضمن الطُّرُق التي تضمن توفير انتقالٍ سلس إلى نظام التعليم النظامي.

• تمكين أفراد المجتمع المحلي من تحمُّل المسؤولية الكاملة عن البرنامج. بينما تُشرِك جميع البرامج 	
أفرادَ المجتمع المحلي في تصميم البرنامج و/أو تنفيذه، لا تزال هناك ملكية محدودة لهذه البرامج على 
مستوى المجتمع المحلي. وتُعدُّ تنمية قدرات المجتمع المحلي التي تُمكنّ الأفرادَ من توليّ المسؤولية 

الكاملة عن البرنامج أمراً ضرورياً لاستدامة هذه التدخلات.

منظمة الأمم المتحدة للطفولة، الأطفال ذوو الإعاقة: ضمان دمج الأطفال في استراتيجيات الاستجابة لجائحة كوفيد-19 وتوليد الأدلة  	13
 ،)Children with Disabilities: Ensuring their inclusion in COVID-19 response strategies and evidence generation(

اليونيسف، نيويورك، عام 2020.
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مقدمة
جاءت هذه الدراسة بتكليفٍ من اليونيسف نيابةً عن مجموعة عمل التعليم المُتسارع التابعة للشبكة 

المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ. تركزِّ الدراسة على برامج التعليم البديل والمُتسارع 
التي تستهدف الأطفال غير الملتحقين بالمدارس والتي كانت موجودة قبل جائحة كوفيد-19 وتحللِّ 

مدى تأثير الجائحة على هذه البرامج. ولا تركزِّ الدراسة على البرامج التي نُفِّذت في ضوء الاستجابة 
للتصدي لجائحة كوفيد-19، على الرغم من تحديد هذا الأمر كمجالٍ إضافي للدراسة.

مجموعة عمل التعليم المُتسارع هي مجموعة عاملة مشتركة بين الوكالات وتتكوَّن من شركاء 
التعليم العاملين في مجال التعليم المُتسارع. وتضمُّ المجموعة ممثلين من شبكة التعليم والنزاعات 

والأزمات، ولجنة الإنقاذ الدولية، والمجلس النرويجي للاجئين، ومنظمة بلان إنترناشيونال، ومنظمة 
إنقاذ الطفولة، واليونسكو، والمفوضية السامية للأمم المتحدة لشؤون اللاجئين، ووكالة التنمية 

الدولية التابعة للولايات المتحدة، ومنظمة أطفال الحرب الهولندية. تتمثَّل الأهداف الخمسة الرئيسية 
لمجموعة عمل التعليم المُتسارع في ما يلي:

ضمان أن يُدرِج عددٌ أكبر من الحكومات برامجَ التعليم المُتسارع في خططها وسياساتها  	.1
الوطنية التعليمية 

تعزيز قاعدة الأدلَّة للتعليم المُتسارع والبديل 	.2

المساهمة في تحسين جودة هذه البرامج 	.3

التأكُّد من حصول جميع أصحاب المصلحة الرئيسيين على موارد برامج التعليم المُتسارع على  	.4
نحوٍ أفضل من حيث الحجم والجودة

تعزيز الاستجابة لجائحة كوفيد-19 من خلال موارد مجموعة عمل التعليم المُتسارع.14 	.5

تها خمس سنوات تنتهي في عام  كما وضعت مجموعة عمل التعليم المُتسارع أجندة تعلُّم مدَّ
2022. ولها هدفان كبيران. يتمثَّل الهدف الأوَّل في إجراء مزيدٍ من التقييم لفاعليَّة البرمجة 

المُتسارعة باستخدام 10 مبادئ للتطبيق الفعَّال15من حيث النتائج:

• الوصول إلى التعليم ومبدأ الإنصاف	

• مبدأ الإنصاف في نتائج التعلُّم التي تلبيّ المعايير المحدَّدة	

• إتمام التعليم والانتقال إلى مسارات متعددة	

• مزيد من خطط التعليم النظامي أو غير النظامي )بما في ذلك التدريب المهني(	

• دعم خلق فرص لسُبُل العيش.	

بينما يتمثَّل الهدف الثاني في تقييم مساهمة برامج التعليم المُتسارع في توفير الوصول العادل إلى 
تعليم أساسي بجودة عالية )خاصةً بالنسبة إلى البيئات الهشّة وغير الآمنة والتي تعاني نقصاً في 

التمويل( وفاعليَّتها من حيث التكلفة.16

مجموعة عمل التعليم المُتسارع، AEWG 2020: استعراض عام، 2021. 	14

الشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ، التعليم المُتسارع: 10 مبادئ للتطبيق الفعَّال. 	15

مجموعة عمل التعليم المُتسارع مجموعة عمل التعليم المُتسارع: أجندة التعلُّم. 	16

https://inee.org/sites/default/files/resources/AEWG_Accelerated_Education_10_Principles_ENG_screen.pdf
https://inee.org/sites/default/files/resources/AEWG_Accelerated_Education_10_Principles_ENG_screen.pdf
http://www.unhcr.org/59ce4ff27.pdf
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للفترة  بالتعليم  الخاصة  اليونيسف  والبديل في استراتيجية  المُتسارع  التعليم  ببرامج  أيضاً  يُعترَف 
2020-2030، كل طفل يتعلمّ،17 كأحد الأساليب الرئيسية لتحسين التعلُّم والمهارات للفئات السكانية 

الأكثر تهميشاً وضعفاً وتضرُّراً من الأوضاع الإنسانية. وتتوافق هذه البرامج مع الأهداف المذكورة في 
التعليم، على وجه الخصوص، لتحقيق ما يلي:  استراتيجية 

• زيادة إمكانية الوصول العادل إلى فرص التعلُّم للمتعلمّين الذين يصعب الوصول إليهم، سواء في 	
السياقات الإنسانية أو الأوضاع الأخرى

• تزويدهم بمسارات تعلُّم غير نظامية موثوقة ومعتمدة	

• زيادة المشاركة مع اليافعين وتوفير مسارات للتعليم الثانوي، ولا سيَّما للفتيات والشابات.18	

تساهم هذه الدراسة في وضع أجندة التعلُّم الخاصة بمجموعة عمل التعليم المُتسارع، بالإضافة إلى 
المساعدة في تعزيز إنعاش التعلُّم من خلال التركيز على تأثير جائحة كوفيد-19 على برامج التعليم 

المُتسارع والبديل. وتوفرِّ الدراسة أيضاً فرصة لليونيسف لتقييم وتوحيد الأدلةّ الخاصة بمجموعة من هذه 
البرامج التي دعمتها المكاتب القُطرية لليونيسف و/أو نفذتها مؤخراً، لتوضيح الأماكن والطُّرُق الخاصة 

بمساعدة الوكالة على تحقيق أهداف استراتيجية التعليم.

إنَّ البحث موجَّه إلى صانعي السياسات وشركاء التعليم العاملين في مجال التعليم المُتسارع والبديل. 
ويوفرِّ ملخصات يمكن الوصول إليها لأفضل الممارسات، ويهدف إلى دعم الجهود المبذولة لتعزيز قدرة 

البرنامج على الصمود في أعقاب جائحة كوفيد-19.

من الهامّ أيضاً إدخال هذه الدراسة في سياق إنعاش التعلُّم بعد جائحة كوفيد-19، فعلي الصعيد العالمي، 
تم فقدان 2 تريليون ساعة من التعلم الحضوري وعانت 80 بالمائة من البلدان من نقص في التعليم. وارتفع 
معدل فقر التعلُّم في البلدان المنخفضة والمتوسطة الدخل من 57 في المائة قبل جائحة كوفيد-19 إلى ما 
ر بنحو 70 في المائة. ففي البلدان المنخفضة الدخل، تمكَّن طفلٌ واحد فقط من بين كل عشرة أطفال  يُقدَّ
من قراءة نصٍّ بسيط ببلوغ سنّ العاشرة، بينما كان أقل من نصف الشباب يسيرون على المسار الصحيح 
لاكتساب مجموعة المهارات الكاملة اللازمة للدراسة والعمل والحياة. وفي هذا السياق، يمكن أن تقدِّم 

برامج التعليم المُتسارع والبديل الدعمَ اللازم لإنعاش التعلُّم، ولكن وفقاً لدراسةٍ استقصائية لجس النبض 
ذ خُمسا الحكومات برامجَ التعلُّم المُتسارع ولا برامجَ التعلُّم  أجرتها اليونيسف في آذار/مارس 2022، لم ينفِّ
الاستدراكي على أيِّ نطاق. وعلى هذا النحو، فإنَّ إطار »RAPID« يرتبط أيضاً بهذه الدراسة، ولا سيَّما أنَّ 

حرف »I« في الإطار يرمز إلى »زيادة التعلُّم الاستدراكي«.19 20 21

منظمة الأمم المتحدة للطفولة، استراتيجية اليونيسف التعلمية 2019-2030، اليونيسف، نيويورك، عام 2019. 	17

منظمة الأمم المتحدة للطفولة، توجيهات التعليم في المرحلة الثانوية، والمسارات المتعددة والمرنة، اليونيسف، نيويورك، عام 2020. 	18

(Where are We on Education Recovery) اليونيسف واليونسكو والبنك الدولي. )2022(. أين نحن من تعافي التعليم؟ 	19

البنك الدولي، واليونسكو، واليونيسيف، ووزارة الخارجية والكمنولث والتنمية، ووكالة التنمية الدولية التابعة للولايات المتحدة،  	20
 The State of Global( .2022 حالة فقر التعلُّم على الصعيد العالمي: تحديث عام .)ومؤسسة بيل ومليندا غيتس. )2022

)Learning Poverty: 2022 Update

اليونيسف ولجنة التربية والتعليم. )2022(. تعافي التعليم: هل يسير الأطفال والشباب على المسار الصحيح لتنمية المهارات؟  	21
)Recovering Learning: Are Children and Youth on Track in Skills Development?(

http://www.unicef.org/media/59856/file/UNICEF-education-strategy-2019-2030.pdf
http://www.unicef.org/media/59856/file/UNICEF-education-strategy-2019-2030.pdf
http://www.unicef.org/media/84246/file/Secondary-education-guidance-multiple-and-flexible-pathways-2020.pdf
https://www.unicef.org/reports/where-are-we-education-recovery
https://www.unicef.org/reports/where-are-we-education-recovery
https://www.worldbank.org/en/topic/education/publication/state-of-global-learning-poverty
https://www.worldbank.org/en/topic/education/publication/state-of-global-learning-poverty
https://www.unicef.org/reports/recovering-learning
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نطاق البحث
تمثَّل الهدف العام للبحث في فهمِ مدى تأثير جائحة كوفيد-19 على برامج التعليم المُتسارع والبديل 

من حيث الالتحاق بالدراسة، وحجم البرنامج، والتمويل، والمهارات المُقدَّمة، وأساليب التقديم 
دة من البرامج.22 ومشاركة المجتمع المحلي. وركَّزت الدراسة على أربعة أنواع محدَّ

برنامج مرِن ومناسب للعمر، يعمل في إطارٍ زمني سريع، ويهدف إلى 
توفير الوصول إلى التعليم للأطفال والشباب المحرومين والمتجاوزين 
سن الدراسة وغير الملتحقين بالمدارس. وقد يشمل هذا البرنامج 

الأطفال الذين فاتتهم فرصة الالتحاق بالمدرسة أو توقفت دراستهم 
بسبب الفقر والتهميش والنزاع والأزمات. يهدف برنامج التعليم 

المُتسارع إلى تزويد المتعلمّين بالكفاءات المتكافئة المُعتمَدة للتعليم 
الأساسي باستخدام مناهج تربوية وتعليمية فعَّالة تناسب مستوى 

نضجهم المعرفي.

برامج التعليم 
المُتسارع

برنامج تعليمي انتقالي قصير الأجل موجَّه للأطفال والشباب الذين 
كانوا يحضرون إلى المدرسة بنشاط قبل حدوث انقطاع التعليم، ويوفرِّ 

للطلاب فرصةً لتعلُّم المحتوى الذي فاتهم بسبب الانقطاع عن التعليم 
ويدعم عودتهَم إلى نظام التعليم النظامي.

برامج التعليم 
الاستدراكي

دورة تحضيرية هادفة قصيرة الأجل تدعم فرصَ نجاح الطلاب، وتتَّخذ 
أشكالاً مختلفة مثل دورات اكتساب اللغة، و/أو الاختلافات القائمة 

الأخرى في المناهج ونُظُم التعليم بين البلد الأم والبلد المضيف 
للالتحاق بنوعٍ مختلف من التعليم المعتمد.

 برامج 
التجسير

دعمٌ إضافي موجَّه يتزامن مع الحصص الدراسية العادية للطلاب 
الذين يحتاجون إلى دعمٍ قصير الأجل سواء في ما يتعلق بالمحتوى 

التعليمي أو المهارات المتضمَّنة في هذا المحتوى بهدف تحقيق 
النجاح في البرامج الرسمية العادية.

البرامج العلاجية

الأسئلة المتداولة

بالنسبة إلى أنواع البرامج المذكورة أعلاه، صُنفِّت الأسئلة الرئيسية التي تمت مناقشتها كجزءٍ من 
البحث على النحو التالي.

حالة برامج التعليم المُتسارع والبديل 	.1

الالتحاق: كيف تغيَّر الالتحاق بهذه البرامج نتيجةً لجائحة كوفيد-19، خاصةً بالنسبة إلى الفئات  	.1
المهمَّشة/المحرومة )أي الفتيات والشباب المتنقلين والمتضررين من النزوح والشباب ذوي 

الإعاقة والأقليات(؟

مجموعة عمل التعليم المُتسارع، تعريفات البرامج الأساسية. 	22
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حجم البرنامج: هل تمَّ تكرار هذه البرامج أو توسيع نطاقها لتلبية الاحتياجات المتزايدة لدى الطلاب  	.2
نتيجةً لإغلاق المدارس بسبب جائحة كوفيد-19؟

الاعتراف: إلى أي مدى تغيَّرت بيئة السياسات المتعلقة بهذه البرامج نتيجةً لجائحة كوفيد-19؟ هل  	.3
سي على هذه البرامج من خلال السياسات أو الأُطُر القانونية؟ هل  بُذِلت جهودٌ لإضفاء الطابع المؤسَّ

كانت هذه البرامج مرتبطة أو متوافقة مع أولويات وخطط التعليم الوطنية؟ هل الشهادات/الكفاءات 
التي توفرِّها هذه البرامج معترف بها من قبِل الحكومة؟ هل كانت المناهج الدراسية المُستخدَمة 

في هذه البرامج مُعتمَدة ومتوافقة مع المناهج الدراسية الوطنية؟ ما هو تأثير جائحة كوفيد-19 على 
الاعتراف بالبرامج؟

التمويل: كيف أثَّرت جائحة كوفيد-19 في تمويل هذه البرامج، إن وُجِد؟ 	.4

تأثير جائحة كوفيد-19 على أساليب إيصال وتقديم البرامج 	.2

كيف أثَّرت جائحة كوفيد-19 في طريقة تقديم هذه البرامج؟ 	.1

ما هي الأساليب المختلفة التي استخدمتها برامج التعليم المُتسارع والبديل لتقديم المحتوى، وتدريب  	.2
المعلمّين، وتقديم الدعم إلى أولياء الأمور والمجتمع المحلي، وتنفيذ عمليات الرصد والتقييم في أثناء 

جائحة كوفيد-19؟

هل استُخدِمت تكنولوجيا التعليم، وفي حالة استخدامها، ما هي أكبر التحديات التي فُرضَت في أثناء  	.3
استخدامها؟

المهارات وأنواع الدعم الأخرى المُقدَّمة 	.3

ما هي أنواع المهارات التي شملتها هذه البرامج؟ على وجه الخصوص، هل وفَّرت هذه البرامج  	.1
المهارات الأساسية للإلمام بالقراءة والكتابة والحساب، والمهارات القابلة للنقل،23 والمهارات الرقمية 
والمهارات الخاصة بالوظيفة؟ هل قدَّمت البرامج أشكالاً أخرى من الدعم إلى المستفيدين، مثل دعم 

الصحة العقلية والدعم النفسي والاجتماعي؟ هل أدَّت جائحة كوفيد-19 إلى حدوث أيِّ تغييرٍ في 
المهارات وسُبُل الدعم الأخرى المُقدَّمة؟

كيف دعمت هذه البرامج انتقال المتعلمّين إلى مسارات تعلُّمٍ متعدّدة ومرِنة؟24 ما هي الحواجز التي  	.2
تحول دون وصول خريّجي البرامج إلى مساراتٍ مختلفة؟

كيف تلبيّ البرامج احتياجات الفئات المحرومة مثل الفتيات والأطفال ذوي الإعاقة والفئات السكانية  	.3
الأخرى الأكثر ضعفا؟ً

مشاركة المجتمع المحلي 	.4

ما هو الدور الذي لعبه أفراد المجتمع المحلي في تصميم وتنفيذ برامج التعليم المُتسارع والبديل؟ 	.1

كيف تتوافق هذه البرامج مع معيار مشاركة المجتمع المحلي، ضمن معايير الدنيا للتعليم وقت الطوارئ  	.2
من الشبكة المشتركة لوكالات التعليم؟25

بصرف النظر عن الإجابة عن هذه الأسئلة، قدَّم بعض الأشخاص الذين تمَّت مقابلتهم أيضاً معلوماتٍ حول 
قيود التنفيذ وسُبُل التكيُّف والخطط المستقبلية. وأُدرِجت هذه المعلومات أيضاً في التحليل عند الاقتضاء.

تُعرَف أيضاً بالمهارات الحياتية والمهارات الشخصية والمهارات الاجتماعية والعاطفية ومهارات القرن الحادي والعشرين. 	23

نظامية، وغير نظامية، وعلى أساس الوظيفة والمجتمع المحلي. 	24

المعهد الدولي للتخطيط التربوي، »مشاركة المجتمع المحلي«، دليل التخطيط للتعليم في حالات الطوارئ وإعادة بنائه  	25
(Guidebook for planning education in emergencies and reconstruction)، المعهد الدولي للتخطيط التربوي، باريس، 

2010، ص 130-105. (
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المنهجية
د برامج التعليم المُتسارع والبديل عبر البحث المكتبي.  أُجرِي البحث على أربع مراحل. أوَّلاً، تُحدَّ
وتمَّ التواصل مع أعضاء مجموعة عمل التعليم المُتسارع، بما في ذلك موظفي مكتب اليونيسف 
القُطري والإقليمي، وطُلب منهم مشاركة البرامج التي شملتها الدراسة. ثم استعرَض المؤلف 

مخططّ التعليم المُتسارع الذي قدمته مجموعة عمل التعليم المُتسارع في عام 2019. وركَّزت هذه 
الأساليب على 82 برنامجاً، تم تجاهل 32 منها بعد ذلك

لأنَّها انتهت قبل بدء الجائحة )كانون الثاني/يناير 2020(، أو لأنَّها لم تكُن برامج للتعليم المُتسارع أو 
الاستدراكي أو التجسيري أو العلاجي.

رته مجموعة عمل التعليم المُتسارع.  ذيها، الأمر الذي يسَّ تواصلنا بعد ذلك مع ممولّي البرامج ومنفِّ
وكان معدل الاستجابة يقترب من 80 في المائة. فبالنسبة إلى كل برنامج، أُجريتَ مقابلات شخصية 
مع المخبرين الرئيسيين لفهم نطاق البرنامج وتأثير جائحة كوفيد-19 في نتائجه الرئيسية. كما طُلب 

من منفِّذي البرنامج مشاركة الوثائق ذات الصلة. وجُمِعت المعلومات عن 36 برنامجاً بهذه الطريقة.26

بعد المقابلات وجمع الوثائق الرئيسية، أُجريتَ تحليلات للمعلومات لكل برنامج على حِدة، ثم أُجريتَ 
تحليلات موضوعية أوسع لتحديد الاتجاهات والرسائل الرئيسية. وأخيراً، جُمِعت النتائج ثم قُدِّمت. 
ومع ذلك، من المهم ملاحظة أنَّ البحث لم يشمل سوى 36 برنامجاً فقط ولذلك أي تعميم لنتائج 

هذه الدراسة ينبغي أن يتم بعناية.

ترَِدُ قائمة البرامج المُدرَجة في الدراسة في المرفق رقم 1. 	26
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خصائص البرنامج
أدُرجِت برامج من سبع مناطق – أمريكا اللاتينية ومنطقة البحر الكاريبي؛ وغرب ووسط أفريقيا؛ وشرق 
وجنوب أفريقيا؛ والشرق الأوسط وشمال أفريقيا؛ وأوروبا وآسيا الوسطى؛ وجنوب آسيا؛ وشرق آسيا 

والمحيط الهادئ – في هذه الدراسة، كما هو موضح في الخريطة. وكان هناك حضور كبير لشرق وجنوب 
أفريقيا وجنوب آسيا.27 ولم يرجع ذلك للتصميم، بل كان نتيجة توافر المعلومات واستجابة موظفي البرامج.

من حيث الفئة العمرية، استهدفت معظم البرامج الأطفال واليافعين الذين تتراوح أعمارهم بين 9 
و19 عاماً، ثم الأطفال دون 9 أعوام. واستهدف ثلث البرامج الأطفال واليافعين على حدٍّ سواء. وكانت 

نسبةٌ تزيد عن 80 في المائة من البرامج28عبارة عن برامج تعليم مُتسارع. أما البقية فكانت عبارة عن 
برامج تعليمية بديلة قصيرة الأجل، بما في ذلك برامج التعليم الاستدراكي والعلاجي والتجسيري.

كما يتَّضح من الرسم البياني، ركَّزت معظم البرامج على مستوى التعليم الابتدائي. فيما استهدف 
عددٌ قليلٌ منها المرحلة الثانوية )الصفوف من العاشر إلى الثاني عشر( أو المستوى قبل الابتدائي، 

رغم أنَّ بعضها ركَّز على مستوياتٍ متعددة من التعليم. وتتضمَّن فئة »أخرى« في الرسم البياني 
داً. فعلى سبيل المثال، يتضمَّن هذا البرنامج دورةَ  البرامج التي لم تستهدف مستوىً تعليمياً محدَّ

اكتساب اللغة الرقمية، »أویلیكس« )Akelius(، التي تدعم تعلُّم اللغة بين اللاجئين والمهاجرين 
والأقليات اللغوية للمتعلمّين في جميع أنحاء العالم ومن جميع الفئات العمرية.29

التغطية الجغرافية30

جاء 13 برنامجاً من أصل 36 برنامجاً مدرجاً من شرق وجنوب أفريقيا و11 برنامجاً من جنوب آسيا. 	27

شملت الدراسة 80% من 36 برنامجاً. 	28

منظمة الأمم المتحدة للطفولة، دراسة الحالة الإفرادية إعادة تصور التعليم (Reimagine Education)، اليونيسف،  	29
موريتانيا، كانون الأوَّل/ديسمبر 2021. اليونيسف. )2021(. دراسة الحالة الإفرادية إعادة التصور )Reimagine( الصادرة 

UNICEF .عن اليونيسف - موريتانيا

تتوافق كثافة ألوان البلد على الخريطة مع عدد البرامج المُدرَجة في الدراسة من تلك البلدان. البلدان التي تبدو أكثر  	30
قتامة أو كثافة في اللون لديها عدد أكبر من البرامج الموضحة في الدراسة، في حين أنَّ البلدان التي تبدو أفتح أو أقل 

كثافة في اللون لديها عدد أقل من البرامج الموضحة.

© المكتب الأسترالي للإحصاء، وجيونيمز )GeoNames(، ومايكروسوفت )Microsoft(، وناف إنفو )NavInfo(، وخريطة 
الشارع المفتوحة )OpenStreetMap(، وتوم توم )TomTom(، وويكيبيديا
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كان هذا الأمر صحيحاً بالنسبة إلى جميع البرامج التي تديرها المنظمات الدولية و/أو المنظمات غير الحكومية. 	31
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نتائج البحث
نُظِّمت نتائج الدراسة من خلال أسئلة بحثية وذُكرِت تفاصيلها أدناه. وكما ذُكرِ أعلاه، جُمِعَت الأسئلة 

في أربع فئات:

• حالة برامج التعليم المُتسارع والبديل	

• تأثير جائحة كوفيد-19 على أساليب تقديم البرنامج	

• المهارات وأنواع الدعم الأخرى المُقدَّمة	

• مشاركة المجتمع المحلي.	

صُنفِّت النتائج المعروضة أدناه وفقاً لذلك.

حالة برامج التعليم المُتسارع والبديل

الالتحاق بالمدارس32

ملخص النتائج الرئيسية

• أفادت معظم البرامج أنَّ جائحة كوفيد-19 أدَّت إلى انخفاض معدل الالتحاق وزيادة معدل 	
التسرُّب وانخفاض معدل الاستمرار في الدراسة

• قد تشمل الأسباب الكامنة وراء ذلك زيادة تكلفة الفرصة البديلة، وعدم القدرة على الوصول 	
إلى التعلُّم عن بُعد والهجرة.

أفادت معظم البرامج – التي توفَّرت معلومات عنها – عن انخفاض معدل الالتحاق بالمدارس، وزيادة 
معدل التسرُّب من الدراسة، وانخفاض معدل الاستمرار في الدراسة نتيجة جائحة كوفيد-19‏.33وكان 

لا بُدَّ لأحد برامج التعليم المُتسارع، المدعوم من المجلس النرويجي للاجئين في إيران، أن يعلقَّ 
جميع أنشطته بسبب اللوائح الحكومية التي أغلقت المدارس ومراكز التعلُّم ومنعت التجمعات 

الشخصية. ولم يستأنف هذا البرنامج عملهَ مرةً أخرى.

تمثلِّ هذه النتيجة الشاملة حول التأثير المدمِّر الذي تركته جائحة كوفيد-19، أهمية بالغة. فبقدر 
ارتباط حضور البرنامج بالتعلُّم، يمكن القول أيضاً أنَّ جائحة كوفيد-19 قد أثَّرت سلباً في تعلُّم الأطفال 

الذين يحضرون هذه البرامج. وفي حين عدم إجراء أيِّ تحليلٍ منهجي لفهم الأسباب المتعلقة 
بانخفاض معدل الالتحاق بالمدارس وارتفاع معدل التسرُّب من الدراسة، ذكر منفّذو البرامج زيادة 

تكلفة الفرصة البديلة، وعدم القدرة على الوصول إلى التعلُّم عن بُعد والهجرة كتفسيراتٍ مُحتمَلة 
لذلك الأمر. وعلى الصعيد العالمي، أدَّت عمليات الإغلاق بسبب جائحة كوفيد-19 إلى انخفاض دخل 

الأسَُر المعيشية، علماً أنَّ الأسَُر المعيشية المنخفضة الدخل كانت الفئة الأكثر تأثراً.

لم تكُن المعلومات متوفرة بشأن الالتحاق بالمدارس لـِ 12 من أصل 36 برنامجاً. لا تزال تُجمَع البيانات بشأن الالتحاق  	32
بالمدارس للبرامج التي بدأت عملياتها في أواخر عام 2021 وللبرامج الحكومية.

أفاد 15 من 24 برنامجاً عن انخفاض معدل الالتحاق بالمدارس، وكان لا بُدَّ لأحدها تعليق العمليات بسبب جائحة كوفيد-19. 	33
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حيث فقدَت نسبةٌ لا تقلُّ عن ثلثَي الأسَُر المعيشية التي لديها أطفال دخلهَا منذ انتشار الجائحة في عام 
2020.‏34وتشير تقديرات منظمة العمل الدولية إلى أنَّ 8.9 مليون طفل إضافي قد يقعون تحت وطأة عمالة 

الأطفال )ارتفاعاً من 160 مليون في عام 2020( بحلول نهاية عام 2022 نتيجة تزايد الفقر بسبب الجائحة.35 
وقد تكون هذه الزيادة في معدل عمالة الأطفال هي التي أدَّت إلى زيادة معدل التسرُّب من برامج التعليم 
المُتسارع والبديل. وقد أدىّ التوفُّر المحدود للأجهزة في المنازل إلى جعل الوصول إلى التعلُّم عن بُعد أمراً 
صعباً. ففي الهند، أدَّت الهجرة من المناطق الحضرية إلى المناطق الريفية أثناء الإغلاق إلى ارتفاع معدلات 

التسرُّب من الدراسة.

تجدر الإشارة إلى أنَّ برنامجَين قد أبلغا بشكلٍ غير رسمي عن ارتفاع معدل الحضور في أثناء فترة الجائحة 
عن ذي قبل. وأفاد برنامج التعليم المُتسارع الذي يدعمه المجلس النرويجي للاجئين في جمهورية الكونغو 

الديمقراطية أنَّ الفصول تأثرت، في الفترة قبل انتشار جائحة كوفيد-19، بإضرابات المعلمّين المتكررة 
والتهديدات الأمنية لمراكز التعلُّم. وعند إغلاق مراكز التعلُّم بسبب جائحة كوفيد-19، تمَّ تنفيذ أساليب 

التدريس داخل المنازل وضمن المجتمعات المحلية. لكن هذه الأساليب لم تتأثر بإضرابات المعلمّين. وعلاوة 
على ذلك، نظراً إلى أنَّ التعلُّم كان يتمُّ في منازل المتعلمّين أو بالقرب منها، لم يهتم الطلاب وأولياء الأمور 
بالتهديدات الأمنية بدرجة كبيرة وشاركوا بسهولةٍ أكبر في البرامج. وفي الحقيقة، بعد إعادة فتح المدارس 

في كينيا، حدث تراجعٌ في معدل الالتحاق ببرنامج التعليم المُتسارع الذي يدعمه المجلس النرويجي 
للاجئين. وأفاد الموظفون بأنَّ فصول المجتمع المحلي ذات المجموعات الصغيرة، التي تتميَّز بأوقاتٍ مرِنة 

وبقربها من منازل الأطفال، شجَّعتهم على الحضور بدرجةٍ أكبر. وتسلطّ هذه النتائج الضوء على أهمية توفير 
هذه المزايا للبرامج التي تستهدف الفئات الأكثر ضعفاً.

أبلغ برنامجان فقط عن ارتفاع معدل الالتحاق. وقد اضطلعت منظمة »براثام« )Pratham( بتنفيذ كلِا 
البرنامجَين، وهي منظمة غير حكومية في الهند. وكان أحد هذَين البرنامجَين برنامج التدريس القائم 
على المستوى المناسب36. فعندما أدَّت جائحة كوفيد-19 إلى إغلاق المدارس ومراكز التعلُّم، نفَّذت 

منظمة »باراثام« ’حملة الاستدراك‘ القائمة على المجتمع، التي استخدمت منهجية التدريس القائم 
على المستوى المناسب. وشارك أكثر من 25,000 متطوعّ محلي، معظمهم من المشاركين السابقين 

في برنامج التدريس القائم على المستوى المناسب، في إجراء أنشطة تعليمية وألعاب ضمن مجموعاتٍ 
صغيرة في مناطقهم. ونفَّذ متطوعّون من المجتمع المحلي أيضاً مخيَّم موهالا لتعلُّم الرياضيات في آب/

أغسطس 2021 ومخيَّم موهالا لتعلُّم اللغة في أيلول/سبتمبر 2021‏37لبناء وتحديث المهارات الأساسية 
للقراءة والرياضيات. ووصلت »مخيَّمات التعلُّم الصغيرة« هذه إلى ما يقرب من 200,000 طفل في 

الصفوف من الثالث إلى السادس، عبر 9,500 مجتمع محلي. وبالمقارنة، في خلال الفترة السابقة 
للإغلاق في 2019-2020، وصل برنامج التدريس القائم على المستوى المناسب إلى 135,000 

طفل في الصفوف من الثالث إلى الخامس عبر 3,000 موقع. ومنذ إنشاء برنامج التدريس القائم على 
المستوى المناسب، اشتملت إحدى نماذج تنفيذه على مشاركة المتطوعّين المحلييّن في مخيَّمات 

التعلُّم المجتمعية. وهذا يعني أنَّه كان من السهل ربمّا على البرامج الاستفادة من أساليبها القائمة في 
التكيُّف مع القيود التي فرضتها الجائحة.

أمّا البرنامج الثاني فهو برنامج »الفرصة الثانية« من منظمة »براثام«، الذي يركزِّ على مساعدة الفتيات 
والنساء البالغات من العمر 16 عاماً وما فوق لإكمال الصف العاشر،38 بغض النظر عن الصف الأخير الذي أنهينَه 

ع نطاق البرنامج في عام 2021. واستُهدِفت المزيد من المجتمعات  أو منذ متى تسرَّبْنَ من الدراسة. وتوسَّ
المحلية وتنوَّعت عروض البرامج أيضاً. فعلى سبيل المثال، سُمِح للمتعلمّ الذي كان مهتماً باكتساب المهارات 

الأساسية للقراءة والكتابة فقط وليس بإكمال التعليم الثانوي بالتسجيل والمشاركة لمدة محدودة.

فقدت نسبةٌ لا تقلُّ عن ثلثَي الُأسَر المعيشية التي لديها أطفال دخلهَا منذ بدء جائحة كوفيد-19. 	34

منظمة العمل الدولية ومنظمة الأمم المتحدة للطفولة، عمالة الأطفال: التقديرات العالمية لعام 2020، الاتجاهات والطريق إلى  	35
الأمام ،(Child Labour: Global Estimates 2020, trends and the road forward) منظمة العمل الدولية، جنيف واليونيسيف، 

نيويورك، عام 2021.

تُكيَّف منهجية التدريس القائم على المستوى المناسب التابعة لمنظمة »براثام« وتُجرَّب في عدة بلدان كبرنامج تصحيحي في  	36
أعقاب جائحة كوفيد-19.

تشير كلمة »موهالا« إلى المجتمع المحلي باللغة الهندية. 	37

إنَّ شهادة الصف العاشر هامّة جداً في الهند للوصول إلى برامج التعليم العالي أو التعليم والتدريب في المجال التقني  	38
والمهني، وعادةً ما تمثلِّ أدنى المؤهلات المطلوبة للكثير من الوظائف الحكومية.
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وعلاوةً على ذلك، استفادَ البرنامج من المحتوى الموجود وطوَّر »حزمة شهادة الكفاءة للالتحاق بالمدارس 
الثانوية« من أجل تقليل الفاقد التعليمي بين الأطفال في المرحلة الثانوية بسبب جائحة كوفيد-19 إلى 

الحد الأدنى ومنعهم من التسرُّب من الدراسة.

نطاق البرنامج واعتماد الحكومة

أفادت معظم البرامج، التي توفَّرت هذه المعلومات عنها، عن عدم حدوث أيِّ تغييرٍ في نطاق برامجها 
نتيجةً لجائحة كوفيد-19‏.39وأُبلِغ عن توسيع نطاق ثلاثة برامج فقط نتيجةً لزيادة الطلب الناتج عن 

الجائحة.40 وبصرف النظر عن البرامج المذكورة أعلاه التابعة لمنظمة »باراثام«، تمَّ توسيع نطاق برنامج 
آخر هو برنامج »الفرصة الثانية« )Second Chance( لمنظمة »لومينوس« )Luminos( في ليبيريا الذي 

يركزِّ على الأطفال في سن المدرسة الابتدائية ممَّن هم خارج مقاعد الدراسة، ويقدِّم منهجاً مكثفاً لمدة 
10 أشهر يتضمَّن الصفوف من الأوَّل إلى الثالث. ففي العام الدراسي المُقبلِ، يخطط البرنامج للوصول 
ع في  إلى 5,000 طفل، محققاً بذلك زيادة من 3,150 طفلاً في الفترة 2021-2022. ويأتي هذا التوسُّ

ضوء الاستجابة للاحتياجات المتزايدة نتيجةً لإغلاق المدارس بسبب جائحة كوفيد-19، فضلاً عن النتائج 
الإيجابية التي أظهرها البرنامج.

ملخص النتائج الرئيسية

• كان هناك مستوى منخفض من الاعتماد على برامج التعلم المتسارع والبديل الحالية وتكييفها 	
كجزء من استجابة الحكومة للتعافي من أزمة التعليم.

• ر الموقف وتخططّ لاستجابة التعافي 	 أحد التفسيرات المحتملة لهذا الأمر هو أنَّ الحكومات لا تزال تقدِّ
بالإضافة إلى وجود تنسيق محدود بين أنظمة التعليم النظامية وغير النظامية.

على الصعيد العالمي، أدىّ إغلاق المدارس بسبب الجائحة إلى ضياع سنوات دراسية وزيادة الفاقد 
التعليمي. وبينما تحاول وزارات التعليم تسريع التعلُّم وتقديم الدعم العلاجي للطلاب في المدرسة، أفاد 

ذو البرنامج في هذه الدراسة بانخفاضٍ مفاجئ في مستويات اعتماد وتكييف البرامج المُتسارعة  منفِّ
والاستدراكية والتصحيحية الحالية كجزءٍ من استجابة الحكومات لتعافي التعليم. ولم تذَكُر سوى أربعة 

برامج فقط من بين البرامج المُدرَجة في هذه الدراسة أنَّ عناصر البرنامج قد اعتمدتها الحكومة في ضوء 
الاستجابة لجائحة كوفيد-41.19وتُعرَض أمثلة رئيسية عن برامج التعليم المُتسارع والبديل التي تمَّت 

الاستفادة منها لتقليل الخسائر التي تسبَّبت فيها جائحة كوفيد-19 في الإطار أدناه.

لم تكن المعلومات متوفرة لـ 10 من أصل 36 برنامجاً. ومن بين 26 برنامجاً متبقياً، أفاد 17 برنامجاً عن عدم حدوث أيِّ تغييرٍ في  	39
نطاقه، بينما تمَّ تعليق الأنشطة لبرنامجَين، ولم يتأثر برنامجان بجائحة كوفيد-19 لأنَّهما كانا جديدَين، وتمَّ توسيع نطاق 5 برامج.

على الرغم من توسيع نطاق خمسة برامج، تمَّ توسيع نطاق برنامجَين لأسبابٍ غير مرتبطة بجائحة كوفيد-19. 	40

لم تكن المعلومات متوفرة لـ 10 من أصل 36 برنامجاً. 	41
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استخدام برامج التعليم المُتسارع لتقليل الفاقد التعليمي بسبب جائحة 
كوفيد-19 إلى أدنى حد

 مشروع »دعم تعليم الفتيات اليافعات« 
(Supporting Adolescent Girls’ Education (SAGE))، زمبابوي

يستهدف مشروع »دعم تعليم الفتيات اليافعات« الذي نفَّذته منظمة بلان إنترناشيونال )المملكة 
المتحدة( بتمويلٍ من الوكالة البريطانية للتنمية الدولية، الفتيات اليافعات المهمَّشات للغاية وغير 

الملتحقات بالمدارس في 11 مقاطعة في زمبابوي، عن طريق توفير فرص تعليمية جيدة لهن ودعمهن 
للانتقال بنجاح إلى التعليم النظامي أو التدريب أو العمل )بما في ذلك العمل الحر(. ويوفرِّ المشروع 

فرصة تعليمية غير نظامية مُتسارعة وجيدة عبر 132 مركزاً تعليمياً مجتمعياً يسهل الوصول إليها 
ته سنتَين من التعلُّم المُتسارع يتضمَّن محتوى من رياض  وملائمة للفتيات. وتلتحق الفتيات ببرنامجٍ مدَّ
الأطفال إلى الصف الخامس. وبعد الانتهاء من البرنامج، تنتقل الفتيات إلى مساراتٍ واضحة ومدعومة 

للحصول على مزيدٍ من التدريب وإنتاج الدخل أو الاستمرار في التعليم النظامي. واعتمدت وزارة التعليم 
الابتدائي والثانوي عناصر البرنامج. ووافقت الوزارة على المواد التي وضعها مشروع »دعم تعليم 

الفتيات اليافعات« في أثناء فترة إغلاق المدارس بسبب جائحة كوفيد-19، بما في ذلك كتاب تمرين 
المتعلمّ، لتوزيعها كمواد للقراءة للتعليم النظامي.

يقدِّم المشروع أيضاً مقاطع فيديو تدريبية فعَّالة للمساعدة في تنمية مهارات معلمّي الحكومة. وجرى 
الاعتراف بأسلوب التعلُّم المجتمعي )ضمن مجموعاتٍ صغيرة( في استراتيجية التعلُّم الاستدراكي 

التابعة لوزارة التعليم الابتدائي والثانوي.

 مشروع »علِّم طفلاً« (Educate a Child) التابع لمؤسسة »ألايت باكستان« 
(Alight Pakistan)

نفَّذت مؤسسة »ألايت باكستان«، بالتعاون مع مشروع »علمِّ طفلاً«، برنامجاً لتوفير فرصٍ تعليمية 
لمليون طفل ممَّن هم خارج مقاعد الدراسة في باكستان في الفترة من عام 2018 إلى عام 2021. 

د في الفئة  وعزَّز البرنامج سُبُل التعليم لهؤلاء الأطفال بطريقتَين. في حالة وجود الطفل المحدَّ
العمرية المناسبة وكانت هناك مدرسة نظامية قريبة منه، فإنَّ البرنامج يدعم قبول الطفل في نظام 

التعليم النظامي. ومع ذلك، إذا كان الطفل خارج المدرسة وكان عمره أكبر من العمر المُعيَّن أو لم 
تكن هناك مدرسة نظامية قريبة منه، فسيلتحق الطفل بمدرسة غير نظامية أنشأها البرنامج. حيث 
كانت المدارس غير النظامية تعمل في الفترات المسائية في مباني المدارس الحكومية النظامية أو 

في مكانٍ يوفرّه المجتمع المحلي. وعلى مدى السنوات الثلاث الماضية، تمكَّنت مؤسسة »ألايت 
باكستان« من تقديم المساعدة لأكثر من مليون طفلٍ من خلال 232 مدرسة غير نظامية ومدارس 
حكومية في 56 مقاطعة مختلفة. واعتمدت الحكومة الكثير من مكونات البرنامج الموضوع في أثناء 

فترة كوفيد-19. ووافق مجلس إقليم البنجاب المعني بالكُتُب الدراسية على كُتُبٍ مدرسية تكميلية 
أُعدَّت كجزءٍ من الاستجابة لجائحة كوفيد-19، وستُطبعَ وتُوزَّع في مدارس التعليم غير النظامي بدعمٍ 

من اليونيسف. وتُستخدَم الكُتُب أيضاً من قبِل إدارة محو الأمية في إقليم البنجاب لبرامج التعليم 
الاستدراكي المتعلقة بجائحة كوفيد-19. كما وضعت مؤسسة »ألايت« أيضاً مبادرة التعلُّم عبر الراديو 
عت نطاقها في جميع مقاطعاتها. وتعتمد الحكومة أيضاً برنامج  التي اعتمدتها الحكومة الفيدرالية ووسَّ

تدريب المعلمّين عبر الإنترنت الذي وُضِع في إطار البرنامج
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ويتمثَّل أحد التفسيرات المحتملة لاعتماد الحكومات المحدود لهذه البرامج من أجل تقليل خسائر التعلُّم 
ة بلدان قد فتحت أبوابها في أواخر عام 2021، لذلك  المرتبطة بجائحة كوفيد-19 في أنَّ المدارس في عدَّ

ربما لا تزال الحكومات تقدِّر الموقف وتخطط لاستجابتها المتعلقة بتعافي التعليم. واعتباراً من شباط/فبراير 
2021، أفاد 21 بالمائة من 143 بلداً شارك في الدراسة الاستقصائية بشأن استجابة التعليم الوطني 

لإغلاق المدارس بسبب جائحة كوفيد-19 التي أجرتها اليونيسف ومنظمة التعاون والتنمية في الميدان 
الاقتصادي ومنظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة )اليونسكو( والبنك الدولي بإغلاق المدارس 

بالكامل بسبب جائحة كوفيد-42.19 43 وعلاوةً على ذلك، كشفت الدراسة الاستقصائية أن درجة الفاقد 
التعليمي لا تُقاس في الغالب. وأفاد ثلثا البلدان فقط أنَّ التدابير التصحيحية لسد فجوات التعلُّم قد تُنفَّذ 

على نطاقٍ واسع لطلاب المدارس الابتدائية والثانوية عند إعادة فتح المدارس.

وقد يتمثَّل السبب الآخر في أنَّ هذه البرامج تُستعرَض بشكلٍ منفصل عن برامج التعليم النظامي. ونظراً 
لمكانتها في نظام التعليم، فمِن المحتمل ألا تبحث الحكومات عنها بفعاليَّة لإيجاد حلولٍ ملائمة للتحديات 

المتعلقة بجائحة كوفيد-19 في نظام التعليم النظامي. وفي كلِتا الحالتَين، توفرِّ البرامج المُتسارعة والبديلة 
مساراً للأطفال الذين فاتتهم سنوات من التعليم النظامي، ويمكن الاستفادة من خبراتها ومواردها، بل 
ينبغي الاستفادة منها، للتغلُّب على التحديات التي تسبَّبت فيها جائحة كوفيد-19. وثمة حاجة ملحَّة 

لتسليط الضوء على البرامج الناجحة وتبادُل أفضل الممارسات مع صانعي السياسات وضمان انعكاس هذه 
الأمور في الاستجابات الوطنية لتعافي التعليم.

الاعتراف

ملخص النتائج الرئيسية

• ثمة مستوى عالٍ من الاعتراف ببرامج التعليم البديل والمتسارع.	

• تعترف وزارات التعليم بشهادات إتمام التعليم ويزداد الاعتراف بالبرامج في الخطط والأولويات 	
التعليمية الوطنية.

• مع ذلك، فإنَّ مدى تكامل هذه البرامج مع الخطط والسياسات الوطنية يختلف باختلاف البلد.	

أفادت جميع البرامج، التي تتوفَّر هذه المعلومات لها، أنَّ المناهج المُستخدَمة تتماشى مع المناهج 
مة في نهاية البرنامج، وبعد اجتياز تقييمٍ نهائي، تعترف بها وزارة التعليم  الحكومية وأنَّ الشهادات المُقدَّ

في البلد المضيف. كما يتمُّ أيضاً الاعتراف بالبرامج وتقديرها بدرجةٍ متزايدة في الخطط والأولويات 
التعليمية الوطنية. وتأتي من ضمن الأولويات الرئيسية لجميع الحكومات المشمولة في الدراسة 

تقليل عدد الأطفال خارج مقاعد الدراسة. وتُدرِك الحكومات أنَّ برامج التعليم غير النظامي، بما في 
ذلك التعليم المُتسارع والبديل، ضرورية لتحقيق هذا الأمر. ومع ذلك، فإنَّ مدى تكامل هذه البرامج مع 

الخطط والسياسات الوطنية يختلف باختلاف البلد. ففي إثيوبيا والفلبين، توجد سياسات منفصلة لإدارة 
وتنفيذ برامج التعليم البديل ومنها على سبيل المثال، برنامج التعليم الأساسي البديل ونظام التعلُّم 

البديل. وفي بلدانٍ أخرى، بينما يتمُّ الاعتراف ببرامج التعليم غير النظامي في الخطط التعليمية، لا توجد 
سياسات لتوجيه تنفيذها. يعرض الإطار أدناه بعض الأمثلة على التكامل الوثيق لبرامج التعليم المُتسارع 

والبديل مع السياسات التعليمية الوطنية.

أفادت 28 في المائة من البلدان ذات الدخل المتوسط من الشريحة الدنيا، و15 في المائة من البلدان ذات الدخل المتوسط  	42
من الشريحة العُليا، و28 في المائة من البلدان المرتفعة الدخل، بأنَّ المدارس قد أُغلِقت بالكامل في جميع مراحل التعليم 
بسبب جائحة كوفيد-19. بينما لم تُبلغِ البلدان المنخفضة الدخل عن أيِّ إغلاقٍ كامل للمدارس في هذه الفترة رغم إغلاق 

عة. المدارس على فترات متقطِّ

منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة وآخرون. ما التالي؟ دروس عن تعافي التعليم: نتائج من الدراسات الاستقصائية  	43
 What’s next? Lessons on Education Recovery: Findings from a Survey of( 19-لوزارات التعليم وجائحة كوفيد
Ministeries of Education and the COVID-19 pandemic(، منشور صادر عن منظمة التعاون والتنمية في الميدان 

الاقتصادي، باريس، 2021.
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مواءمة برامج التعليم المُتسارع مع الخطط والأولويات التعليمية الوطنية

برنامج »التعلُّم المُتسارع« (Accelerated Learning)، كمبوديا

يهدف برنامج »التعلُّم المُتسارع« إلى تحسين الالتحاق بالمدارس لمن هم فوق السن في المرحلة 
الابتدائية، وتقليل التسرُّب من المدرسة والمساهمة في نتائج التعلُّم الشامل لكل طفلٍ في البلد. 

ويوفرِّ برنامج التعلُّم المُتسارع منهجاً خاصاً يغطي أربعة مواضيع رئيسية )اللغة الخميرية، والرياضيات، 
والدراسات الاجتماعية، والعلوم(. ويجمع منهج الصف الأوَّل مع الصف الثاني، والصف الثالث مع الصف 

الرابع، والصف الخامس مع الصف السادس. ويمكن للطلاب الذين يحضرون البرنامج إتمام التعليم 
الابتدائي في ثلاث سنواتٍ فقط. وحُدِّد برنامج التعلُّم المُتسارع كإحدى الاستراتيجيات للوصول إلى 

الأطفال خارج مقاعد الدراسة في خطة قطاع التعليم )2023-2019(. وعلاوةً على ذلك، وضعت وزارة 
التعليم والشباب والرياضة »سياسة التعليم غير النظامي« التي تُستخدَم كمبدأ توجيهي لتنفيذ برامج 

التعليم غير النظامي، بما في ذلك برنامج التعلُّم المُتسارع.

برنامج »نظام التعلُّم البديل« (Alternative Learning System)، الفلبين

إن برنامج »نظام التعلُّم البديل« التابع لوزارة التعليم في الفلبين هو عبارة عن فرصة ثانية للمتعلمّين 
الذين لا يتمكنون من المشاركة في نظام المدارس النظامية أو التعامل معه. ويقدِّم برنامج تعليم 

المهارات الأساسية للقراءة والكتابة لتعلُّم القراءة والكتابة والحساب، وبرنامجاً للمرحلتَين الابتدائية 
والثانوية حيث يجب على المتعلمّين إجراء اختبار الاعتماد والمعادَلة للحصول على شهادة معادلة. 

وقامت وزارة التعليم مؤخراً بتوسيع نطاق تغطية البرنامج من خلال التدريب على مهارات التعليم 
التابع لبرنامج التعلُّم البديل، مع التركيز على التدريب على مهارات التوظيف. ففي عام 2019، وافقت 
الحكومة على قانون برنامج التعلُّم البديل الذي يعترف رسمياً ببرنامج التعلُّم البديل كمسارٍ تعليمي 

للأطفال المحرومين وغيرهم من الفئات السكانية الضعيفة. كما أنشأت الحكومة مؤخراً مكتب خدمات 
التعليم البديل داخل الوزارة للإشراف على تنفيذ البرنامج. وأدى إصدار قانون برنامج التعلُّم البديل 

إلى زيادة التمويل الخاص بالبرنامج.

أفاد استعراض أدلة التعليم المُتسارع، الذي اكتمل في عام 44،2020 أنَّه لا تزال هناك ثغرات كبيرة تتعلَّق 
بالالتزام المستمر والهادف على مستوى السياسة تجاه برامج التعليم المُتسارع، لا سيَّما في:

• ملكية الحكومة لبرامج التعليم المُتسارع والإشراف عليها، باعتبارها استراتيجية طويلة الأجل لتلبية 	
احتياجات المتعلمّين المهمشين والمحرومين

• المخصَّصات المالية لبرامج التعليم المُتسارع من الميزانيات الوطنية	

• مواءمة ودمج المتعلمّين في إطار التعليم المُتسارع داخل أنظمة معلومات إدارة التعليم	

• مسارات انتقالية متَّسقة من برامج التعليم المُتسارع إلى التعليم النظامي.	

تعكس هذه الدراسة نتائج استعراض الأدلةّ. بينما يتزايد الاعتراف ببرامج التعليم المُتسارع والبديل، 
من الضروري أن يُبنى التزامٌ هادف على مستوى السياسة لضمان توفير ميزانية كافية وتخصيص عادل 

للموارد الخاصة بها.

 (Accelerated Education .ريتش شاه وليون تشو، استعراض أدلة التعليم المُتسارع: تعزيز قاعدة الأدلة للتعليم المُتسارع 	44
(.Evidence Review: Strengthening the Evidence Base for Accelerated Education مجموعة عمل التعليم المُتسارع، 2020.
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التمويل

ملخص النتائج الرئيسية

• أثَّرت جائحة كوفيد-19 في تمويل برامج التعليم المُتسارع والبديل.	

• واجهت البرامج التي كانت تحتاج إلى جمع الأموال في أثناء الجائحة صعوبات، حيث أعطتَ الجهات 	
المانحة والحكومات الأولوية للتدخلات المتعلقة بالصحة.

أثَّرت جائحة كوفيد-19 في تمويل برامج التعليم المُتسارع والبديل. ولم تتأثَّر البرامج التي خُصِّص لها تمويل 
بالفعل عند تفشي الجائحة، لكن البرامج التي كانت تحتاج إلى جمع الأموال في أثناء الجائحة واجهت 

صعوبات45 حيث تحوَّلت أولويات الجهات المانحة والحكومات إلى التدخلات المتعلقة بالصحة، وأُلغِيت فعاليات 
جمع التبرعات.

وأفادَت جميع البرامج المُدرَجة في الدراسة تقريباً بضرورة إعادة تنظيم ميزانياتها من أجل إفساح المجال 
للموارد اللازمة لدعم التغييرات التي تسبَّبت بها جائحة كوفيد-19 والتعلُّم عن بُعد. ويسلطِّ الإطار أدناه 

الضوء على مثالٍ عن كيفية تأثير جائحة كوفيد-19 على تمويل البرنامج والتدابير التي اعتمدتها المنظمات.

تأثير جائحة كوفيد-19 على التمويل

تعتمد منظمة باراثام بشكلٍ أساسي على التمويل من الجهات المانحة. وتراجع تمويلها بسبب ما يلي:

• انخفاض في ميزانيات المسؤولية الاجتماعية للشركات الهندية	

• إلغاء فعاليات جمع التبرعات على مستوى العالم	

• إعطاء الممولّين الأولويةّ للقضايا الصحية وسُبُل العيش التي تأثرت مباشرةً بجائحة كوفيد-19.	

عدَّلت منظمة »براثام« خطة ميزانيتها لتقليل التكاليف المتعلقة بتقديم التعلُّم عن بُعد. وشملت هذه 
الخطة تدريب المتطوعّين على استخدام مواد من محيطهم لصنع موارد تعليمية.

بالإضافة إلى ذلك، وُجِّهت عمليات جمع التبرعات نحو المنظمات التي تقدِّم منحاً تعليمية محددةً في 
ظروف جائحة كوفيد-19. كما أنَّ الجائحة دفعت منظمة »براثام« إلى تغيير استراتيجيتها في التواصل 

مع الجهات المانحة. ففي السابق، كانت تقارير البرامج التي تجريها منظمة »براثام« مرتبطة بالعناصر 
المُحدَّدة في اتفاقات الجهات المانحة. ومع ذلك، في أثناء فترة الجائحة، شاركت منظمة »براثام« 

التحوُّلات الاستراتيجية في برامجها مع الجهات المانحة، وكثَّفت وتيرة محادثاتها، ممّا ساعد الجهات 
المانحة في تكوين رؤية أكثر تفصيلاً عن التحديات والحلول والتقدُّمات الماثلة أمام المنظمة. كما أنَّ هذا 

الأمر قد ساعد القيمّين على المِنَح في إدراك حجم العمل الذي تجريه منظمة »براثام« وساهم في 
بناء ثقتهم في قدرة المنظمة على إحداث التغيير.

لم تكُن معلومات التمويل متوفرة لـ 11 من أصل 36 برنامجاً. فمن بين البرامج المتبقية، أبلغ 12 برنامجاً عن عدم حدوث أيِّ  	45
تغييرٍ في التمويل، وأبلغت 6 برامج عن حدوث انخفاض نتيجةً لجائحة كوفيد-19، وأبلغ برنامجان عن حدوث انخفاض لا يرتبط 

بجائحة كوفيد-19، بينما أبلغ برنامجان عن حدوث زيادةٍ طفيفة تتعلَّق بجائحة كوفيد-19 )لشراء إمدادات إضافية مثل أقنعة 
الوجه والمعقمات(، وأبلغت 3 برامج عن حدوث زيادة لا ترتبط بجائحة كوفيد-19.
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تأثير جائحة كوفيد-19 على أساليب التقديم

ملخص النتائج الرئيسية

• ركَّزت معظم البرامج على طُرُق غير تقنية لدعم التعلُّم. وكانت مواد التعلُّم الذاتي ودروس 	
المجموعات الصغيرة الحضورية من أكثر الطُّرُق شيوعاً لشرح الدروس.

• البرامج التي تستخدم التكنولوجيا، تدعم التعلُّم بطُرُق منخفضة التقنية باستخدام الهواتف )الهواتف 	
العادية والذكية على حدٍ سواء(.

• أبلغ ربع إجمالي البرامج فقط عن دعم المعلمّين في أثناء عمليات إغلاق المدارس بسبب جائحة 	
كوفيد-19. وكانت الوسيلة الأكثر شيوعاً لتقديم هذا الدعم عن طريق الهاتف )المكالمات الهاتفية 

والرسائل النصية(.

• كما استُخدِمت المكالمات الهاتفية والرسائل النصية لمشاركة المجتمع المحلي، على الرغم من 	
أنَّ عدداً قليلاً جداً من البرامج أبلغ عن ذلك الأمر في أثناء الجائحة

• ذكرت جميع البرامج تقريباً أنَّ الوصول المحدود إلى الأجهزة والكهرباء والإنترنت كان من ضمن أكبر 	
التحديات التي برزت عند استخدام تكنولوجيا التعليم لدعم التعلُّم في أثناء جائحة كوفيد-19.

أثَّرت جائحة كوفيد-19 في أساليب تقديم البرنامج بعدة طُرُق. يعني إغلاق المدارس أنَّه كان على البرامج 
إعادة التفكير في طريقة:

• تقديم الدروس	

• دعم المعلمّين	

• مشاركة أولياء الأمور والمجتمعات المحلية	

• رصد البرامج.	

استُخدِمت التكنولوجيا لدعم تقديم الدروس عن بُعد، ومع ذلك، فإنَّ قلة عدد الأسَُر المعيشية التي تمتلك 
أجهزة يمثلِّ تحدياً كبيراً أمام التعلُّم عن بُعد. وإنَّ الطُّرُق التي تتكيَّف بها البرامج مع جائحة كوفيد-19 

موضَّحة أدناه، حسب نوع النشاط.
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تقديم الدرس

غيَّرت البرامج أساليب تقديم الدروس بعدة طُرُق في ضوء الاستجابة لجائحة كوفيد-19‏.46 وطُبعِت مواد 
التعلُّم الذاتي ووُزِّعت، وقُدِّم دعم التدريس ضمن المجموعات الصغيرة الجماعية الحضورية، وفي بعض 

رو التعلُّم والمعلمّون أيضاً الدعم إلى التدريس المنزلي. وتضمَّنت هذه التغييرات طُرُقاً  الحالات، قدَّم ميسِّ
غير تقنية قُدِّم الدعم من خلالها إلى المتعلمّين في أثناء عمليات إغلاق المدارس بسبب الجائحة. 

واستخدمت البرامج أيضاً التكنولوجيا لدعم المتعلمّين. وكما يتَّضح من الرسم البياني، كان الدعم المُقدَّم 
عبر الهاتف من خلال المكالمات الهاتفية وواتساب والرسائل النصية أكثر شيوعاً. ويعكس هذا الأمر نتائج 

أبحاث اليونيسف في جنوب آسيا، والتي وجدت أيضاً أنَّ الهواتف المحمولة، وخاصَّةً منصات المراسَلة مثل 
واتساب – كانت أكثر التقنيات شيوعاً لدعم التعلُّم في أثناء إغلاق المدارس.47 48

أُنشِئت أيضاً منصات التعلُّم الإلكتروني خصيصاً لبرامج التعليم المُتسارع والبديل مثل تكنولوجيا المعلومات 
والاتصالات لبرامج التعلُّم البديل )ICT4ALS( في الفلبين. وابتكرت بعض البرامج محتوى تعليمي عبر الراديو. 

تشمل فئة »أخرى« ملفات بي دي أف )PDF( وتطبيقات التعلُّم وبطاقات الذاكرة )SD( التي تحتوي على 
المضمون والتدريس بنظام الفترات.

ركَّزت معظم البرامج على طُرُق غير تقنية لدعم التعلُّم كما هو واضح في الرسم البياني. وكانت مواد 
التعلُّم الذاتي ودروس المجموعات الصغيرة الحضورية من أكثر الطُّرُق شيوعاً لتقديم الدروس. واستخدَمت 

البرامج التي تستخدِم التكنولوجيا طرائق منخفضة التقنية مثل الهواتف )الهواتف العادية والذكية( لدعم 
التعلُّم. وتُعرَض أمثلة عن الدعم التقني المبتكر في الإطار أدناه.

تأثير جائحة كوفيد-19 على تقديم الدروس

لم تتوفر المعلومات لـ 5 من أصل 36 برنامجاً. وبالإضافة إلى ذلك، عُلِّق عملُ برنامجَين، ولم يتأثر برنامجان بجائحة كوفيد-19  	46
بما أنَّها تنفيذهما بدأ بعد إعادة فتح المدارس. تتعلَّق المعلومات المعروضة بـ 27 برنامجاً.

راديكا ناجش وآخرون، إعادة الفتح مع القدرة على الصمود: الدروس المستفادة من التعلُّم عن بُعد في أثناء فترة جائحة كوفيد-19  	47
في جنوب آسيا. (Reopening with Resilience: Lessons from remote learning during COVID-19 in South Asia). منظمة 

الأمم المتحدة للطفولة، مركز إينوشينتي للأبحاث، فلورنسا، 2021.

فرانك فان كابيل وآخرون، مقال بعنوان »تحليل لمدى وصول التعلُّم عن بُعد وفاعليَّته في الهند في أثناء إغلاق المدارس بسبب  	48
 (‘An analysis of the reach and effectiveness of distance learning in India during school closures ،»19-جائحة كوفيد

(due to COVID-19نُشِرَ في المجلة الدولية لتطوير التعليم )International Journal of Education Development(المجلد رقم 
85، الإصدار جـ، عام 2021.
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الدعم القائم على التكنولوجيا المُقدَّم للمتعلمّين في أثناء جائحة كوفيد-19

الدعم القائم على الهواتف

مشروع »التعلُّم المُتسارع للفتيات« )Accelerated Learning for Girls(، باكستان: صُمِّم هذا 
المشروع، الذي نفَّذته منظمة إنقاذ الطفولة، لتلبية الاحتياجات التعليمية للفتيات غير الملتحقات 

بالمدارس في سن التاسعة إلى الثامنة عشرة، وخاصَّةً للفتيات ذوات الإعاقة الجسدية وذوات 
م البرنامج التعلُّم المُتسارع من خلال 70 مركزاً للتعلُّم المُتسارع في إقليم  الاحتياجات الخاصة. وقدَّ

نْد في الفترة بين عامَي 2018 و2021. وفي أثناء إغلاق المدارس بسبب جائحة كوفيد-19، قُدِّم  السِّ
ري التعلُّم مجموعةً على  ر من ميسِّ الدعم التعليمي من خلال تطبيق واتساب. حيث أنشأ كل ميسِّ

تطبيق واتساب لطلاب مركز التعلُّم المُتسارع. وانضمَّ موظفو المشروع، بما في ذلك منسّق المشروع 
وفريق الرصد والتقييم، إلى جميع المجموعات لضمان مشاركة محتوى مناسب ومقبول من الناحية 
الثقافية مع الأطفال. وكان جميع موظفي المشروع الذين يتواصلون مباشرةً مع الأطفال من الإناث.

رون خطط الدروس بالاعتماد على الفيديو والرسائل الصوتية، وشارَكوها مع الأطفال من  أنشأ الميسِّ
خلال تطبيق واتساب والهواتف المحمولة في مراكز التعلُّم المُتسارع. وتمَّت مشاركة المواد مع الأطفال 
على هواتف أولياء أمورهم. كما ظلَّ الميسّرون أيضاً على اتصالٍ مع الأطفال ووجدوا حلولاً لأي مشاكل 

تواجههم عبر الهاتف. وقُدِّمت أيضاً الدروس عبر الهاتف للأطفال الذين لا يتوفَّر لديهم اتصال بالإنترنت.

الدعم القائم على الراديو

برنامج »التعليم المُتسارع« )Accelerated Education Program( المدعوم من المجلس 
النرويجي للاجئين، كينيا: يدير المجلس النرويجي للاجئين برامج التعليم المُتسارع في مخيَّمَين في 

كينيا – داداب وكاكوما. يوفرِّ البرنامج شكلاً مكثَّفاً من المناهج الكينية للتعليم الابتدائي/الإعدادي 
للأطفال اللاجئين من الصومال والسودان وإثيوبيا، وعادةً ما تُستخدَم اللغة المحلية أو لغتهم الأم. 

 Better( »يوفرِّ البرنامج أيضاً الدعمَ النفسي والاجتماعي لجميع الطلاب من خلال برنامج »تعلُّم أفضل
Learning( التابع للمجلس النرويجي للاجئين. ويُعتَبر هذا الدعم النفسي والاجتماعي الطارئ للأطفال 

في المجتمعات المحلية المتضررة من الأزمات مكوِّناً رئيسياً للبرامج في داداب وكاكوما. ففي أثناء 
إغلاق المدارس بسبب جائحة كوفيد-19، وزَّع المجلس النرويجي للاجئين أجهزة راديو تعمل بالطاقة 
الشمسية، وصمَّم ونفَّذ برامج التعلُّم القائم على الراديو لطلاب برنامج »التعليم المُتسارع«. وكانت 

الدروس مكتوبة بشكلٍ مفصَّل. وقُدِّم برنامج »تعلُّم أفضل« عن طريق الراديو أيضاً.

منصة التعلُّم الإلكتروني

برنامج »نظام التعلُّم البديل« )Alternative Learning System(، الفلبين: تحوَّل برنامج نظام التعلُّم 
البديل إلى التعلُّم المُدمَج لضمان استمرارية التعلُّم في أثناء جائحة كوفيد-19. ففي الأسابيع الأولى من 

الحجر الصحي، تمَّ تنفيذ تدابير تقيدِّ جلسات التعلُّم الحضوري. واستجابةً لذلك الأمر، أنُشِئ مستودع تخزين 
المحتوى لبرنامج تكنولوجيا المعلومات والاتصالات لنظام التعلُّم البديل )ICT4ALS( )عبر مواقع جوجل(، بدعمٍ 

من اليونيسف، لضمان وصول المنفّذين والمتعلمّين في نظام التعلُّم البديل إلى مواد التعلُّم ذاتية التوجيه 
والمُعتمَدة من وزارة التعليم في أثناء الجائحة بسرعة وسهولة. ويقدِّم الموقع الشبكي مجموعةً تتكوَّن من 

أكثر من 750 من الموارد والأدوات عبر الإنترنت للمنفّذين والمتعلمّين في نظام التعلُّم البديل.

الفصول عبر الإنترنت

برنامج »الفرصة الثانية« )Second Chance( لمنظمة »براثام«، الهند: استُخدِم هيكل توصيلٍ 
ديناميكي يتضمَّن نهج »ترانسميديا« )نهج رواية القصص( للتواصل والتفاعل مع المتعلمّين. وتوفَّر الدعم 
من خلال منصات متعددة مثل واتساب وزووم وأدوات جوجل الأخرى. ووُضِعَت مجموعة من الخطط التي 

تشمل حصصاً حضورية وأخرى عن بُعد، مع وضع الظروف المحلية في الاعتبار.
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دعم المعلمّ

قدَّم برنامج »مدارس التعلُّم السريع« )Speed Schools( في أوغندا رسائلَ نصية عدة مرات في الأسبوع 
ري التعلُّم من أجل توجيههم في تنمية المهارات المهنية المستمرَّة؛ وتقديم الفصول المجتمعية  لميسِّ

)»الفصول الصغيرة«(؛ واتخاذ الاحتياطات اللازمة للتصدي لجائحة كوفيد-19 وحث الطلاب والأسَُر على فعل 
الشيء نفسه. وقدَّم برنامج »التعليم المُتسارع« المدعوم من المجلس النرويجي للاجئين في جمهورية 
الكونغو الديمقراطية للمعلمّين توجيهات صوتية ومحركات أقراص محمولة ودعماً من خلال تطبيق واتساب.

رصد البرنامج49

استُخدِمت الهواتف )المكالمات والرسائل النصية( والنماذج عبر الإنترنت ومنصات جمع البيانات عبر الهاتف 
المحمول مثل منصة »سورفي سي تي أو« )SurveyCTO( لجمع المعلومات الأساسية. ويسلطِّ الإطار 

أدناه الضوء على برنامجَين نجحا في رصد التنفيذ عن بُعد.

وأبلغت أربعة برامج فقط عن إنشاء أنظمة عن بُعد لرصد البرامج في أثناء جائحة كوفيد-19. 	49
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رصد البرنامج عن بُعد في أثناء جائحة كوفيد-19

البرامج الاستدراكية لروضة الأطفال )Kindergarten Catch-up(، الفلبين

ذه وزارة التعليم،  البرنامج الاستدراكي لروضة الأطفال )KCEP( هو عبارة عن برنامج تعليمي بديل، تنفِّ
ته 40 أسبوعاً في خمسة أشهر أو شهرَين )حسب السياق( باللغة الأم للطفل.  ويوفرِّ منهجاً مدَّ

ويستهدف البرنامج الأطفال الذين تبلغ أعمارهم 5 سنوات وما فوق والذين لم يلتحقوا برياض الأطفال 
لأنَّهم لا يستطيعون الوصول إلى المدارس الحكومية أو مراكز الرعاية النهارية والذين قد يواجهون 

م البرنامج في المدارس )إذا كانت هناك غُرَف شاغرة( أو مراكز الرعاية النهارية  ظروفاً صعبة. ويُقدَّ
أو ملاعب الأطفال المنزلية والمجتمعية. وفي أثناء إغلاق المدارس بسبب جائحة كوفيد-19، تغيَّرت 

أساليب تقديمه بفضل دعم أولياء الأمور لتنفيذ البرنامج الاستدراكي لروضة الأطفال في المنزل، 
م أولياء الأمور توجيهاتهم بشأن إعادة  من خلال استخدام تطبيق واتساب والمكالمات الهاتفية. وقدَّ

استخدام المواد المنزلية لأنشطة البرنامج، وإدارة التعلُّم القائم على اللَّعب، ورصد مدى تقدُّم 
الأطفال. وتوفَّرت أيضاً مواد التعلُّم الذاتي وقُدِّم الدعم للأطفال من خلال البرامج القائمة على الراديو 

والتلفزيون )كانت متوفرة لجميع الأطفال(. وبعد نهاية كل نشاط، كان أولياء الأمور يرسلون صورة أو 
ر التعلُّم المسؤول عن تسجيل مدى تقدُّم كل طفل. وفي المناطق النائية،  مقطع فيديو إلى ميسِّ
ر شخصياً )باتباع بروتوكولات التصدي لجائحة  كان أولياء الأمور يقدّمون تقارير أسبوعية إلى الميسِّ

كوفيد-19( ويحضّرون للمهمة المطلوبة للأسبوع المُقبِل.

برنامج »إبقاء الفتيات في المدارس« )Keeping Girls in School(، بنغلاديش

استهدف برنامج »إبقاء الفتيات في المدارس«، المدعوم من اليونيسف، الفتيات اليافعات الأكثر 
تهميشاً في المجتمع المحلي اللواتي تسرَّبْنَ من المدرسة، والفتيات اللواتي كان أداؤهنَّ في 

المدرسة ضعيفاً )في الصفَّين السابع والثامن( مما يزيد من احتمالية تعرُّضهن لخطر زواج الأطفال. 
م التدخل دعماً مخصَّصاً لتعلُّم الرياضيات واللغة الإنجليزية للفتيات ذوات الأداء الضعيف في  وقدَّ

المدرسة. وبالإضافة إلى ذلك، قادَت الموجّهات أيضاً جلسات لبناء المهارات والتوعية بالمهارات الحياتية 
ذ التدخل في 24 مدرسة في الفترة  التي تحدَّت الأعراف والقيود المفروضة على الفتيات اليافعات. ونُفِّ
بين عامَي 2019 و2021. وفي أثناء جائحة كوفيد-19، عُقدت هذه الجلسات في مجموعاتٍ صغيرة عن 

طريق المكالمات الجماعية عبر الهاتف.

رُصِدت أنشطة المشروع من خلال نظام عبر الإنترنت حتى قبل جائحة كوفيد-19، بالإضافة إلى الرصد 
المادي على يد موظفي المشروع. ووُضِع نظام رصد عبر الإنترنت في الوقت الفعلي للبرنامج على 
منصة SurveyCTO. ويمكن أن تعرض هذه المنصة السحابية والتي تعمل على نظام أندرويد لوحات 
معلومات لجميع بيانات الرصد. ووُضِعت استمارتان موصوفتان في منصة SurveyCTO لرصد أنشطة 

المشروع، وكانت مفيدة بشكلٍ خاص للمديرين. وكانت هاتان الاستمارتان:

• استمارة تتبُّع الحضور للمشاركة في الجلسة	

• استمارة تقييم لقياس جودة الجلسة.	

تمَّ تكييف نظام الرصد للتصدي لجائحة كوفيد-19. ففي استمارة حضور الجلسة، كانت الفتيات اللواتي 
ر. حيث  ينضمِمْنَ إلى الجلسة يُرسِلْنَ عبر الهاتف لقطةَ الشاشة من المكالمة الجماعية إلى الميسِّ

سجَّلت لقطة الشاشة فترة مشاركة الفتيات في الجلسة. وفي الوقت نفسه، تمَّ أيضاً تعديل استمارة 
تقييم الجودة وتحديثها وفقاً لذلك.
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مشاركة أولياء الأمور والمجتمع المحلي50

استُخدِمت المكالمات الهاتفية ورسائل واتساب في مشاركة أولياء الأمور والمجتمع المحلي. ويتمثَّل أحد 
الأمثلة في برنامج »التعلُّم المُتسارع للفتيات« )Accelerated Learning for Girls( في باكستان. ففي 

فترة إغلاق المدارس بسبب جائحة كوفيد-19، استخدِمت رسائل واتساب والمكالمات الهاتفية في حملات 
رو التعلُّم الرسائل والمعلومات المتعلقة بالوقاية من فيروس كوفيد-19  التوعية المجتمعية. وشارك ميسِّ
من خلال الرسائل القصيرة والمكالمات الهاتفية ومجموعات رسائل واتساب مع الأطفال والأسَُر واللجّان 

التعليمية القرويةّ. كما تمَّت مشاركة الرسائل المتعلقة بإساءة معاملة الأطفال وزواج الأطفال وتعليم الفتيات 
على مجموعات واتساب مع الأسَُر المستفيدة واللجان. وشُجعِ أيضاً أعضاء اللجّان على إبلاغ مسؤولي 

البرنامج عن حالات إساءة معاملة الأطفال عبر الرسائل الخاصة على واتساب ومن خلال رقم الخط الساخن.

التحديات المتعلقة باستخدام التكنولوجيا

ذكرت جميع البرامج تقريباً أنَّ أكبر التحديات التي واجهتها في استخدام تكنولوجيا التعليم لدعم التعلُّم 
في أثناء جائحة كوفيد-19 تمثَّلت في الوصول المحدود إلى الأجهزة والكهرباء والإنترنت. وهذا الأمر ليس 

مفاجئاً، لأنَّ برامج التعلُّم المُتسارع والبديل تخدم عادةً الفئات المحرومة. قد لا تكون الحلول عالية التقنية 
مناسبة لتقديم الدروس إلى الأفراد غير الملتحقين بالمدارس والفئات السكانية الأخرى الضعيفة. ومع ذلك، 

يمكن استخدامها في الرصد والتقييم وتقديم الدعم للمعلمّين.

المهارات وأنواع الدعم الأخرى المُقدَّمة من خلال البرامج

ملخص النتائج الرئيسية

• ثمة تركيز قوي على اكتساب المهارات الأساسية للقراءة والكتابة والحساب وبعض المهارات الخاصة 	
بالمناهج الدراسية. وأفادَت معظم البرامج عن توفير المهارات القابلة للنقل وأنواع الدعم الأخرى 

)الرفاه والدعم النفسي والاجتماعي( أيضاً.

• ثمة تدريب محدود على المهارات الرقمية.	

• تركت جائحة كوفيد-19 تأثيراً ضئيلاً على أنواع المهارات المُقدَّمة من خلال البرامج وأنواع الدعم 	
الأخرى المُتاحة.

العدد المهارات / أنواع الدعم الأخرى المُقدَّمة من خلال البرامج

36 المهارات التأسيسية / مهارات خاصة بالمنهج

27 مهارات قابلة للنقل

6 المهارات الرقمية

6 مهارات الاستعداد للعمل / المهارات المهنية

12 الصحة النفسية والدعم النفسي الاجتماعي

10 أخرى – حملات التوعية المجتمعية بشأن النظافة الصحية وإدارتها وفي ما يتعلق 
بقضايا رئيسية )زواج الأطفال، والعنف القائم على النوع الاجتماعي، وما إلى ذلك(.

ذكرت ستة برامج فقط تصميمَ أنظمة عن بُعد لمشاركة أولياء الأمور في دعم التعلُّم في المنزل. وبالإضافة إلى ذلك، أبلغَ  	50
برنامج واحد فقط عن مشاركة المجتمع المحلي عن بُعد.
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صُنفِّت المهارات التي توفرِّها البرامج إلى أربع مجموعات، بما يتماشى مع الإطار العالمي للمهارات الصادر 
عن اليونيسف.52 51

• المهارات الأساسية: تشمل هذه المهارات المهارات الأساسية للقراءة والكتابة والحساب. وتُعدُّ هذه 	
المهارات ضرورية لتوفير مزيدٍ من التعلُّم والعمالة المنتجِة والمشاركة المدنية.

• المهارات القابلة للنقل: تُسمّى هذه المهارات أيضاً باسم »المهارات الحياتية«؛ أو »مهارات القرن 	
الحادي والعشرين«؛ أو »المهارات الشخصية« أو »المهارات الاجتماعية والعاطفية«. وتشمل هذه 
المهارات حل المشاكل، والتفاوض، والإبداع، والمشاركة الوجدانية، والتواصل، وتنظيم المشاريع، 

والإلمام بالشؤون المالية.

• المهارات الرقمية: تمكنِّ هذه المهارات الشباب من استخدام التكنولوجيا وفهمها، والبحث عن 	
المعلومات وإدارتها، وإنشاء المحتوى ومشاركته، والتعاون، والتواصل، وبناء المعرفة، وحل المشاكل 

بأمان مع تفكيرٍ نقدي وأخلاقي.

• المهارات الخاصة بالوظيفة: يُطلقَ على هذه المهارات أيضاً اسم المهارات التقنية والمهنية. وترتبط هذه 	
المهارات بالمهن – مثل الزراعة والتكنولوجيا والهندسة، وتدعم التحاق الشباب بالقوى العاملة.

بصرف النظر عن المهارات المذكورة أعلاه، قدَّمت البرامج أيضاً دعماً إضافياً للمستفيدين، بما في ذلك:

• دعم الصحة النفسية والدعم النفسي الاجتماعي	

• تقديم المشورة للاجئين والأشخاص الذين يعانون الصدمات	

• توعية الفتيات بالنظافة الصحية في فترة الطمث وإدارتها	

• مشاركة المجتمع المحلي في القضايا الرئيسية مثل زواج الأطفال والعنف القائم على النوع 	
الاجتماعي.

قدَّمت جميع البرامج المُدرَجة في الدراسة المهارات الأساسية للقراءة والكتابة والحساب والمهارات 
الخاصة بالمنهج الدراسي. وباستثناء برنامجَين، قدَّمت جميع البرامج الدعم إلى المستفيدين بطُرُقٍ أخرى 
أيضاً. وأفادَت معظم البرامج عن توفير مهارات قابلة للنقل. استخدَمت البرامج المصطلح على نطاقٍ واسع 

ليعني مهارات مثل مهارات التواصل، والمهارات الاجتماعية والعاطفية، والتفاوض، والإبداع، والمشاركة 
الوجدانية، والإلمام بالشؤون المالية، وتنظيم المشاريع، وحل المشاكل. ولم يوضِّح كل برنامج المهارات 

المشمولة في إطار المهارات القابلة للنقل. وذلك لأنَّ البرامج لا تعلمِّ هذه المهارات صراحةً، بل تُدرِجها في 
القصص المُستخدَمة لتطوير مهارات القراءة أو تنفّذها كاستراتيجية تربوية.53

أفاد عددٌ قليل من البرامج عن توفير المهارات الرقمية للطلاب، ومن بين هذه البرامج، أضاف برنامجان 
)موضحان في الإطار أدناه( هذا الأمر نتيجةً لجائحة كوفيد-19. ويشكلّ هذا الأمر نتيجةً هامّة لأنَّ هذه 

المهارات ضرورية في عالمٍ يتَّجه نحو الحلول الرقمية أكثر فأكثر، خاصةًّ بعد جائحة كوفيد-19. وبصرف النظر 
عن هذه الإضافة، لم تترك جائحة كوفيد-19 تأثيراً كبيراً على عروض الدورات، باستثناء برنامجَين من البرامج 

التي أضافت وحدات المهارات الرقمية )المُوضَّحة في الإطار أدناه(.

 ،)Global Framework on Transferable Skills( منظمة الأمم المتحدة للطفولة، الإطار العالمي للمهارات القابلة للنقل 	51
اليونيسف، نيويورك، عام 2019.

يُرجى ملاحظة أنَّه في حين أنَّ أحدث إطار عمل مُضمَّن في تعافي التعليم: هل يكتسب الأطفال والشباب المهارات الضرورية؟  	52
)مُتاح باللغة العربية( يشمل مهارات تنظيم المشاريع، بالإضافة إلى أنواع المهارات الأربعة الموضحة في نص هذا التقرير، لم 

تُدرَج مهارات تنظيم المشاريع في هذا التقرير لأن التحليل لم يحدِّد البرامج التي تركزِّ على مهارات تنظيم المشاريع.

فعلى سبيل المثال – القصص التي تحدَّت المعايير الجنسانية، أو عزَّزت التسامح، أو شاركت في عملٍ ثنائي أو جماعي  	53
لتعزيز التعاون.

https://www.unicef.org/reports/recovering-learning
https://www.unicef.org/reports/recovering-learning
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 برنامج »النهوض بالعمل من أجل الفتيات اليافعات« 
)Advancing Action for Adolescent Girls(، باكستان

يستهدف برنامج »النهوض بالعمل للفتيات اليافعات« )A3G( الفتيات غير الملتحقات بالمدارس اللواتي 
تتراوح أعمارهن بين 9 و19 عاماً في المناطق الريفية في إقليم البنجاب الواقع في جنوب باكستان. 

ويتألَّف البرنامج من ثلاثة مجالات - التعليم؛ والمهارات المهنية وسُبُل العيش؛ والمهارات الحياتية 
ع مجال المهارات الحياتية نتيجةً لجائحة كوفيد-19، وأضاف وحدات تدرسّ مهارات  )برنامج شامل(. ووسَّ

تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الأساسية للطلاب بما يشمل:

• استخدام تطبيق واتساب	

• فتح حساب بريد إلكتروني	

• استخدام الهواتف الذكية	

• الوصول إلى المعلومات عبر الإنترنت.	

 أقام المشروع شراكة مع مشروع »تعليم اللغة الإنكليزية والمهارات الرقمية للفتيات« 
(English and Digital for Girls Education (EDGE)) المدعوم من المجلس البريطاني من أجل تنفيذ 

الوحدة الجديدة.

مبادرة »دعونا نتعلَّم« )Let us Learn(، بنغلاديش

م مبادرة »دعونا نتعلَّم« التي أطلقتها اليونيسف في بنغلاديش ثلاثةَ مسارات تعلُّم للأطفال  تقدِّ
المدرسة: خارج 

• برنامج ما قبل الابتدائي قائم على المشاركة المجتمعية	

• التعلُّم البديل القائم على القدرة للأطفال في سن 8–14	

• مسار تعلُّم بديل للأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 14 و18 عاماً.	

أضاف مسار برنامج التعلُّم البديل عنصراً للمهارات الرقمية نتيجةً لجائحة كوفيد-19.

الدعم المُقدَّم إلى السكان المهمشين

ملخص النتائج الرئيسية

• يظهر عددٌ قليل من البرامج التزاماً مستداماً بالتدابير المُحدِثة للتحوُّل في المنظور الجنساني وبوجهٍ 	
عام، تولي البرامج المُتسارعة والبديلة تركيزاً قليلاً على الأطفال ذوي الإعاقة.

• وجمع عددٌ قليل من البرامج بيانات مفصَّلة عن الالتحاق بالمدارس، وبالكاد يطبِّق أيٌّ منها آليات 	
مُستهدَفة لدمج السكان الضعفاء في الفصول الدراسية. وتظهر نتائج مماثلة للأطفال المتنقلين 

وأولئك الذين ينتمون إلى الأقليات الإثنية واللغوية.

• تغيير محدود في المهارات والدعم الذي توفره البرامج للفئات السكانية المُهمَّشة، بما في ذلك 	
الفتيات، والأطفال ذوي الإعاقة، والأطفال المتنقلين، والأطفال الذين ينتمون إلى الأقليات الإثنية 

واللغوية، نتيجةً لجائحة كوفيد-19.
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الفتيات

أظهرت معظم برامج التعليم المُتسارع والبديل المُدرَجة في الدراسة مراعاة المساواة بين الجنسَين في 
تصميمها ونهجها. وأشار ثلثا البرامج صراحةً إلى تركيزها على الفتيات. ومع ذلك، فإنَّ ثلث هذه التدخلات 

حصرت اهتمامَها في ضمان تحقيق التكافؤ بين الجنسَين في الالتحاق بالمدارس، ولم تخصِّص دورات 
محدَّدة أو أنظمة دعم لمعالجة الحواجز القائمة على جانب الطلب المرتبطة بالنوع الاجتماعي بشكلٍ 

منهجي من أجل الالتحاق بالدراسة والاستمرار فيها.

وقدَّمت البرامج التي تضمَّنت آليات مُستهدَفة الدعم للفتيات بطُرُقٍ مختلفة:

• أُجرِيتَ حملات تعبئة المجتمع المحلي حول القضايا الحاسمة مثل أهمية تعليم الفتيات، والعنف القائم 	
 )Bete( »على النوع الاجتماعي، وزواج الأطفال. ومن ضمن الأمثلة على هذه الحملات برنامج »بيتي

التابع لليونيسف في إثيوبيا، الذي أجرى جلسات توعية بشأن العنف القائم على النوع الاجتماعي في 
المجتمع المحلي لزيادة الحفاظ على سلامة الفتيات.

• بصرف النظر عن حملات التعبئة، ابتكرت بعض التدخلات أيضاً دورات محدَّدة تستهدف الفتيات. شملت 	
الوحدات النظافة الصحية في فترة الطمث وإدارتها، والمهارات الحياتية، والمساواة بين الجنسَين، 

والحقوق الأساسية، والتوعية الاحترازية ضد العنف القائم على النوع الاجتماعي، والإلمام بالشؤون 
المالية. وتضمَّن برنامج »إبقاء الفتيات في المدارس« في بنغلاديش، جلسات لبناء المهارات والتوعية 

الحياتية تحدَّت الأعراف والقيود المفروضة على اليافعات. وتضمَّنت جلسات المهارات تدريباً على 
استخدام الكمبيوتر، والإلمام بالشؤون المالية، والمهارات الأساسية المتعلقة بالخدمات الصحية.

• كما قدَّمت البرامج أساليب تنفيذ مختلفة لضمان مشاركة الفتيات، بما في ذلك توفير أوقات مرِنة 	
ذه المفوضية السامية  ومراكز قريبة وفصول غير مختلطة ومعلمّات. ويُعتبرَ برنامج »علمّ طفلاً«، الذي تنفِّ

للأمم المتحدة لشؤون اللاجئين في باكستان، مثالاً جيداً لتلك البرامج. وفي إطار التدخل، قُدِّمت 
دورتان – برنامج »التعلُّم البديل« )ALP( في المرحلة الابتدائية وبرنامج »التعلُّم البديل« في المرحلة 
الثانوية. ويستهدف البرنامج الفتيات الأفغانيات في مخيمات اللاجئين. ويساعد برنامج التعلُّم البديل 

في المرحلة الابتدائية الفتيات اللاجئات على دراسة المنهج الدراسي للمرحلة الابتدائية لمدة خمس 
سنوات في 32 شهراً. أمّا برنامج التعلُّم البديل في المرحلة الثانوية، فهو يساعد الفتيات على دراسة 
ثلاث سنوات من المنهج الدراسي في المرحلة الثانوية )الصفوف السادس والسابع والثامن( في 18 

شهراً. ويضمن البرنامج تمكُّن الفتيات من المشاركة عبر التأكُّد من وجود المراكز بالقرب من منازلهن لأنَّ 
الفتيات الصغيرات ممنوعات من الانتقال إلى مسافاتٍ بعيدة. ويُخطَّط أيضاً لدفع بدل مواصلات لخريجات 

برنامج التعلُّم البديل في المرحلة الثانوية الأكبر سناً لتمكينهنَّ من الالتحاق بالمدارس الثانوية النظامية. 
ومن بين الطُّرُق الأخرى المتعلقة بتقديم الدعم إلى الفتيات من خلال هذه البرامج توفير الوصول إلى 

الموجّهات وتحدي المعايير الجنسانية عبر القصص المُستخدَمة لتطوير القراءة.

لم تؤثرِّ جائحة كوفيد-19 في عروض الدورات الخاصة بالفتيات. واستمرَّت البرامج التي قدَّمت دعماً مخصَّصاً 
إلى الفتيات في توفير الدعم عن بُعد باستخدام المكالمات الهاتفية والرسائل النصية. ويوضِح الإطار أدناه 

برنامجاً تعليمياً بديلاً للفتيات يوفرِّ عدة مساراتٍ انتقالية بعد إتمام التعليم، ويقدّم دعماً مكثفاً لزيادة 
معدلات الالتحاق بالدراسة والاستمرار فيها.
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 برنامج »النهوض بالعمل من أجل الفتيات اليافعات« 
)Advancing Action for Adolescent Girls(، باكستان

يدعم برنامج »النهوض بالعمل للفتيات اليافعات« )A3G(، الذي نفَّذته مؤسسة التعليم والتوعية 
)Idara-e-Taleem-o-Aagahi( في باكستان، خيارات التعليم المرِنة لتوفير فرصة ثانية للتعليم لليافعات 

من الفئات المحرومة والضعيفة )اللواتي تتراوح أعمارهن بين 9 و19 عاماً( في المناطق الريفية في 
المنطقة الجنوبية المهمشة من إقليم البنجاب. يتضمَّن البرنامج ثلاثة مجالات:

التعليم: في هذا المجال، تُقدَّم ثلاثة برامج:

• برنامج »تشالو، بارهو، بادهو« )Chalo, Parho, Badho (CBP)(: يُقدَّم برنامج »تشالو، بارهو، 	
بادهو« للفتيات اللواتي تتراوح أعمارهن بين 12 و19 عاماً ولم يذهبْنَ إلى المدرسة أبداً بسبب 
تها 90 يوماً توفرِّ مجموعات من التعلُّم  النزوح وحالات الطوارئ والنزاعات. ويقدِّم البرنامج دورة مدَّ

العلاجي في الإلمام بمهارات القراءة والكتابة والحساب المعيَّن لمنهج الصف الثاني.

• برنامج التعلُّم المُتسارع قصير الأجل: يُقدَّم هذا البرنامج للفتيات خارج المدرسة اللواتي لم 	
ةٍ تقلُّ عن عامٍ واحد. ويوفر فرصاً للفتيات لإكمال تعليمهن الابتدائي أو  يلتحِقْنَ بالمدرسة لمدَّ
الإعدادي. وفي غضون ستة أشهر، يمكن للفتيات التقدُّم لامتحان إتمام التعليم في المرحلة 

الابتدائية أو الإعدادية. ويُجرى تقييم تكويني في البداية، ولا تُسجَّل سوى الفتيات اللواتي يُعتقَد 
أنهنَّ قادرات على إكمال البرنامج فقط.

• برنامج التعلُّم المُتسارع طويل الأجل: يُقدَّم هذا البرنامج للفتيات اللواتي لم يلتحِقْنَ بالمدرسة 	
م برنامجٌ  ةٍ تزيد عن عامَين. حيث قضت هؤلاء الفتيات فترةً في التعليم الأساسي. ويُقدَّ لمدَّ

ته 18 شهراً لهؤلاء الفتيات، يتضمَّن الصفوف الثالثة والرابعة والخامسة أو الصفوف السادسة  مدَّ
والسابعة والثامنة، حسب مستواهنَّ الأوَّلي. وعند إتمام التعليم، تنتقل الفتيات إمّا إلى نظام 

التعليم النظامي وإمّا إلى النظام المهني وإمّا إلى القوى العاملة )حسب العمر(.

• المهارات المهنية وسُبُل العيش: يُقدَّم هذا المجال إلى الفتيات اللواتي تزيد أعمارهن عن 15 	
ة لثلاثة أشهر، والمُعتمَدة  عاماً ولم يلتحِقْنَ بالتعليم أو العمل أو التدريب. وتهدف هذه الدورات الممتدَّ

ة محلياً  من اللجنة الوطنية للتدريب المهني والتقني، إلى تزويد الفتيات بالقدرات المطلوبة بشدَّ
والتي قد تفيدهن من الناحية المالية، بما في ذلك الخياطة المنزلية، وحياكة الملابس، والتطريز 

الآلي، وتدريب خبيرات التجميل، والتدريب الرقمي، وتربية الدواجن، وزراعة الحدائق المنزلية، 
د المهن بناءً على تقييم احتياجات كل قرية لضمان تحقيق أقصى  وصناعة الحرف اليدوية. وتُحدَّ

 ،)Siyani Sahelian Nesting( »فائدة للفتيات. ويتبع كل مجموعة برنامج »سياني ساحليان نستينغ
وهو تدريب على تنظيم المشاريع لمدَّة ستة أسابيع يتعلق بتطوير الأعمال، بما في ذلك الإلمام 

بالشؤون المالية وإدارة العمليات واستراتيجية التسويق ونمذجة الأعمال. وترتبط الفتيات كذلك 
بالصناعة لزيادة فرصهنَّ في كسب الأموال.

• لين في الدورات 	 المهارات الحياتية: يتوفر تعليم المهارات الحياتية لجميع المستفيدين المُسجَّ
التصحيحية / المهنية. ويهدف هذا البرنامج الذي يمتدُّ لـ60ِ ساعة إلى تزويد اليافعات بالمهارات 
الحياتية الأساسية، وإحداثِ تغييرٍ إيجابي في مواقفهن. فهو يضمُّ القيم القوية للقيادة والتواصل 

والصحة والنظافة الصحية والتفكير النقدي. ويركزِّ البرنامج على التعليم كأداةٍ للتمكين، كما أنَّه يُذكي 
الوعي بحقوق المرأة عبر استخدام دور السينما المتنقلة وحلقات العمل والأفلام الوثائقية بالشراكة 

 .)Girls Rising( »و»جيرلز رايزينج )SOC Films( »مع المنظمات المحلية – »اس اوه سي فيلمز
كما ينظمّ البرنامج أيضاً حملات توعية لتثقيف الفتيات في المجتمع المحلي ويُشرِك أفراد الأسرة 

المعيشية الآخرين لتغيير طريقة تفكيرهم بشأن تعليم الفتيات. ويقوم أفراد المجتمع المحلي أيضاً 
بتسهيل التعرُّف على الفتيات غير الملتحقات بالمدارس والمشاركة في توظيف المعلمّات المحليات 

المؤهَّلات.
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الأطفال ذوو الإعاقة

بوجهٍ عام، تركزِّ برامج التعليم المُتسارع والبديل بدرجةٍ قليلة على الأطفال ذوي الإعاقة. ومن بين البرامج 
المشمولة في هذه الدراسة، أشار 14 برنامجاً فقط إلى التركيز على الأطفال ذوي الإعاقة، حيث اقتصرت 

تسعة برامج منها على ضمان توفير عملية الالتحاق بالمدارس. وأبلغ برنامجٌ واحد فقط عن استخدام 
أساليب التدريس الشاملة. وعادةً ما يقتصر الدعم المُقدَّم إلى الأطفال ذوي الإعاقة على توفير الأجهزة 

المساعِدة مثل الكراسي المتحركة والنظارات وإجراء حملات مجتمعية حول أهمية توفير التعليم. ولم 
تحدُث أي تغييرات في الدعم المُقدَّم إلى الأطفال ذوي الإعاقة نتيجة الجائحة. ويعرض الإطار أدناه مثاليَن 

للبرامج التي تقدِّم الدعم إلى الأطفال ذوي الإعاقة بطُرُقٍ مبتكرة.

 )AEP( » دعم الأطفال ذوي الإعاقة من خلال »برامج التعليم المُتسارع
)ALP( »و»برامج التعلُّم البديل

 مشروع »دعم تعليم الفتيات المراهقات« 
)Supporting Adolescent Girls’ Education (SAGE)(، زمبابوي

بهدف تقديم الدعم إلى الأطفال ذوي الإعاقة، دخل المشروع في شراكة مع كلية تدريب المعلمّين لبناء 
قدرات المتطوعِّين في مجال تقديم الدعم للمتعلمّين ذوي الإعاقة. وبُذِلت أيضاً جهودٌ واعية لإبراز الأطفال 
ذوي الإعاقة في المواد التعليمية. وتحوَّلت أيضاً المواد التعليمية إلى تنسيقاتٍ ملائمة لذوي الاحتياجات 
الخاصة مثل الملفات الصوتية والخطوط الكبيرة. والتحق بالبرنامج حالياً حوالي 400 فتاة من ذوات الإعاقة.

برنامج »أتوق للتعلُّم« )Can’t Wait to Learn(، عدة بلدان

يستخدم برنامج »أتوق للتعلُّم« الألعاب على الأجهزة اللوحية لمساعدة الأطفال على اكتساب مهارات 
القراءة والكتابة والحساب. ويُستخدَم كبرنامجٍ استدراكي أو تصحيحي حسب السياق. برنامج »أتوق 

ه ذاتياً، يقدِّم للأطفال منهجاً دراسياً مُعتمَداً  للتعلُّم« عبارة عن شكلٍ جديّ من أشكال الألعاب موجَّ
من وزارة التربية والتعليم، ممّا يوفرِّ للأطفال فرصةً للعمل نحو الحصول على شهادة المرحلة الابتدائية. 

وصُمِّم هذا الشكل للمساعدة في معالجة القضايا الراسخة المتمثلِّة في الوصم والتمييز من خلال 
تضمين الشخصيات ذوي الإعاقة أو المصابين المهق. وصُمِّم برنامج التعلُّم بالاشتراك مع الأطفال 

والشباب في كل بلد. ويشارك الأطفال ذوو الإعاقة أيضاً في حلقات عمل استشارية، وصُمِّمت ألعاب 
القراءة السياقية لتُبرِز هذه المجموعات من الأطفال إلى أقصى حدٍّ ممكن.

الأطفال المتنقلون )النازحون داخلياً، اللاجئون(

بينما يلتحق الأطفال المتنقلون، بمن فيهم النازحون داخلياً واللاجئون، ببرامج التعليم المُتسارع والبديل، 
يتضمَّن عددٌ قليل من البرامج المُدرَجة في هذه الدراسة دورات خاصة لتعزيز مشاركتهم واندماجهم. ولم 

م للنازحين داخلياً واللاجئين. ويعرض الإطار أدناه مثالاً  تترك جائحة كوفيد-19 أي تأثير على نوع الدعم المُقدَّ
جيداً لبرنامج موجَّه للأطفال اللاجئين.
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»برنامج التعلُّم المُتسارع )ALP(، تركيا

يدعم »برنامج التعلُّم البديل« الذي أطلقته وزارة التربية الوطنية واليونيسف في عام 2018، المراهقين 
والشباب غير الملتحقين بالمدارس لتعويض سنوات التعلُّم الضائعة والانتقال إلى التعليم النظامي، مع 
التركيز بشكلٍ خاص على الأطفال السوريين اللاجئين. ويتضمَّن المنهج التركي النظامي للصفوف 8-1 

في فترة زمنية مضغوطة. وتنقسم الدورة بأكملها إلى أربع وحدات )برنامج التعلُّم البديل “أ” و”ب” و”جـ” 
و”د”(. وتستمرُّ كل وحدة لمدة أربعة أشهر وتعادِل صفَّين. وبصرف النظر عن المناهج النظامية، تُقدَّم دورات 

اللغة التركية المكثَّفة والمُعتمَدة من وزارة التعليم الوطنية إلى جميع الطلاب. وتشمل الدورات الإلزامية 
اللغة التركية والرياضيات، والعلوم، والعلوم الاجتماعية، والاستشارات. وفي كلِّ مركزٍ من مراكز التعليم 

العام )حيث تُنفَّذ خطة التعلُّم البديل(، يُعيَّن مدرسٌِّ لتقديم التوجيه والدعم النفسي والاجتماعي للطلاب 
داخل الفصل الدراسي وخارجه. وعلاوةً على ذلك، يُقدَّم تدريبٌ شامل للمعلمّين لمعلمّي »برنامج التعلُّم 

البديل« للاستجابة على نحوٍ أفضل لاحتياجات الأطفال اللاجئين وتقديم الدعم لهم بعد الانتقال.

منذ إنشائه، تمكَّن من الوصول إلى 33,249 طفلاً تتراوح أعمارهم بين 10-18 عاماً )48 في المائة من 
الفتيات( باستخدام وسائل التواصل وجهاً لوجه. وتحوَّلت مناهج »برنامج التعلُّم البديل« إلى مناهج 
رقمية، بحيث يتمكَّن المتعلمّون في البرنامج من المشاركة فيه عن بُعد على الرغم من وجود أي 

ظروفٍ صعبة )على سبيل المثال، القيود المفروضة للبقاء في المنزل(. وستضمن هذه المنصة عبر 
الإنترنت استمرارية التعلُّم في أثناء جائحة كوفيد-19 وكذلك في أثناء حالات الطوارئ الأخرى، ولكن من 

المتوقع أيضاً أنَّها أداة للمساعدة في الوصول إلى أعدادٍ أكبر من المراهقين غير الملتحقين بالمدارس 
في تركيا، وخاصةًّ الفتيات والشباب ذوي الإعاقة وغيرهم ممَّن قد يواجهون حواجز جنسانية وجغرافية 

وأي عوائق أخرى للوصول إلى المرافق المادية لـِ »برنامج التعلُّم البديل«.

يعتبر الأطفال المتنقلين هم الفئة الرئيسية التي تأتي على رأس الأولويات نظراً لمواطن الضعف المتداخلة 
والمتعددة وأشكال التمييز التي يواجهها هؤلاء الأطفال في كثير من الأحيان، ممّا يؤثرِّ في إمكانية حصولهم 
على تعليمٍ جيد. ونظراً لأهمية هذه المجموعة، تشتمل هذه الدراسة على مرفقٍ منفصل )المرفق الثاني( 
يقدِّم دراسات لحالات إفرادية تسلطِّ الضوء على الدعم الذي تقدِّمه برامج التعليم المُتسارع والبديل، والتي 

استعرِضت بموجب هذا التقرير، إلى هذه الفئات الضعيفة من الأطفال.

الأقليات الإثنية واللغوية

تشمل برامج التعليم المسرَّع والبديل التي استُعرِضت في هذه الدراسة، الأقليات الإثنية واللغوية. ومع 
ذلك، كما هو الحال مع الأطفال المتنقلين، يقدِّم عددٌ قليل جداً من البرامج دعماً محدداً يستهدف هذه 

دة لزيادة معدلات التحاق الأقليات الإثنية  الفئات. حيث أبلغ برنامجان فقط عن وجود أنظمة دعم محدَّ
بالدراسة واستمرارها فيها. وأطلق مشروع »دعم تعليم الفتيات اليافعات« )SAGE( في زمبابوي حملاتٍ 

مجتمعية وأشرَك رؤساء الأقليات الدينية )المجتمع الرسولي( لضمان مشاركة الفتيات في البرنامج. ويتمثَّل 
المثال الآخر في برنامج التعليم الأساسي البديل المتنقل الموضَّح في الإطار أدناه.

 برنامج »التعليم الأساسي البديل المتنقل« 
)Mobile Aternative Basic Education(، إثيوبيا

إنَّه برنامجٌ حكومي يُنفَّذ بالشراكة مع اليونيسف وجهات مانحة أخرى. ويستهدف تحديداً أطفال الرعاة 
الذين يتنقلون لمدة تزيد عن خمسة أشهر في العام. ويتوفر منهجٌ دراسي مُتسارع للمرحلة الابتدائية، 

د بالتشاور مع  يضغط أربع سنوات دراسية في ثلاث سنوات. ويتميَّز هذا البرنامج بأوقاتٍ مرِنة تُحدَّ
د أيضاً أماكن المدارس المتنقلة بالتشاور مع زعماء القبائل.  المجتمع المحلي لتناسب الأطفال. وتُحدَّ

ري التعلُّم هم  وعادةً ما تُنظَّم الفصول المتنقلة تحت شجرة وفي أكواخ صغيرة وخيام صغيرة. وإن ميسِّ
أيضاً من ضمن أعضاء المجتمع المحلي ويتنقلون مع الأطفال.
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المسارات الانتقالية

ملخص النتائج الرئيسية

• بينما تدعم جميع البرامج، من الناحية النظرية، الانتقال إلى نظام التعليم النظامي أو سوق العمل، 	
ثمة حواجز تحول دون هذا الانتقال.

• وتشمل هذه الحواجز عدم توفُّر المدارس، واللوائح الحكومية التي تحول دون وصول فئاتٍ مُعيَّنة 	
)مثل الفتيات أو اللاجئين( إلى التعليم النظامي، وانخفاض معدل إتمام التعليم، وعدم التوافق مع 

تقويم نظام التعليم النظامي.

دة جيداً من برامج التعليم المُتسارع والبديل إلى أنظمة التعليم النظامي أو  تُعدُّ مسارات الانتقال المحدَّ
سوق العمل ضرورية لنجاح البرامج. وأفادت جميع البرامج المُتسارعة والاستدراكية والتجسيرية المُدرَجة 

في هذه الدراسة بأنَّها تدعم الانتقال إلى نظام التعليم النظامي بعد إتمام البرنامج واجتياز التقييم النهائي 
الذي يُجرى في نهاية البرنامج. ودعمت البرامج الانتقال إلى التعليم الابتدائي أو الإعدادي أو الثانوي أو 
التعليم والتدريب في المجال التقني والمهني أو سوق العمل حسب العمر. ويوضِّح الإطار أدناه برنامجاً 

يوفرِّ عدة مساراتٍ انتقالية للأطفال عند إتمامه.

برنامج »المهارات الحياتية« )Skills for Life(، أوغندا

إنَّ برنامج »المهارات الحياتية« هو عبارة عن برنامج يركزِّ على اليافعين ويعتمد نهجَ المسارات المتعدِّدة 
لبناء المهارات الحياتية والعملية في ما بين اليافعين. ويمثلِّ كل مسار من المسارات الأربعة المُقدَّمة 

فرصةً قائمة بذاتها، على الرغم من أنَّه من المتوقع أن يضيفَ الانتقال من مسارٍ إلى آخر قيمةً أكبر 
للشباب، ويسمح بنجاح الانتقال إلى الحياة العملية المستقلة.

مسار »المهارات الأساسية« )الإلمام القراءة والكتابة والحساب(: يستهدف هذا المسار اليافعين 
والشباب الذين تجاوزوا سن الالتحاق بالمدرسة وهم خارج مقاعد الدراسة. ويستخدِم مناهج تمَّ 

اختبارها مثل التدريس القائم على المستوى المناسب وبرنامج التعليم المُتسارع في أوغندا. ويُنفَّذ 
في المدارس ومراكز التعلُّم خارج المدرسة.

مسار »المهارات والكفاءات الحياتية للقرن الحادي والعشرين«: يعتمد هذا المسار على برنامج المهارات 
الحياتية التابع لليونيسف ويوفرِّ الكفاءات الأساسية المناسبة للقرن الحادي والعشرين – بما في ذلك 

مهارات مثل احترام الذات، والتواصل، والتفكير النقدي، والقدرة على الصمود، واتخاذ القرارات، والتفاوض، 
والتعاون – داخل المدرسة وفي نوادٍ خارج المدرسة تدعمها اليونيسف في المناطق المستهدفة في البلد.

مسار »المهارات القابلة للنقل والابتكار وتنظيم المشاريع الاجتماعية«: وتتألَّف هذه المهارات من مكونِّيَن:

• 	)UPSHIFT( »د لمهارات الابتكار وتنظيم المشاريع الاجتماعية يُطلق عليه اسم »أب شيفت منهج موحَّ

• ومهارات »تيك فور غود« )Tech4Good( لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات.	

ويستند هذان المكوِّنان إلى منطق القوة التكميلية للتدريب على المهارات المُتقدِّمة والتدريب على 
مهارات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات )بما في ذلك تعلُّم المهارات الرقمية من خلال منصة رقمية 
تُسمّى »كوليبري« )Kolibri( أطلقتها اليونيسف، وهي الآن منصة حكومية للتعلُّم الإلكتروني يمكن 

للمتعلمّين الملتحقين بالمدارس أو غير الملتحقين بها الوصول إليها(.

سار »قابلية التوظيف« )التوجيه والإحالة(: هذا المسار الأخير هو عبارة عن إحالة للمتعلمّين الذين 
أكملوا التدريبات الأخرى لمساعدتهِم في الحصول على وظيفة أو تدريب إضافي.
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بينما من الناحية النظرية، تدعم جميع البرامج الانتقال إلى نظام التعليم النظامي أو سوق العمل وفقاً 
لعمر المستفيد واهتماماته، لا تزال هناك حواجز فعلية تحول دون ذلك الأمر.

يمثِّل عدم وجود مدارس قريبة تحدّياً كبيراً يواجه مجتمع الرعاة في إثيوبيا ويمنع الانتقال إلى نظام 
ثة للتعليم  التعليم النظامي. وفي ضوء الاستجابة لهذا الأمر، أنشأت الحكومة مراكز متنقلة مُحدَّ

الأساسي للكبار تدرِّس المناهج الدراسية للصفَّين الخامس والسادس.54ففي مالي، أُدرِجت أيضاً قلَّة 
المدارس والتهديدات الأمنية باعتبارها حواجز تحول دون الانتقال إلى برنامج »وصول جميع الأطفال إلى 

)accès à l’éducation pour tous les enfants (PACETEM)( »التعليم

بصرف النظر عن الوصول المحدود إلى المدارس، تحول اللوائح الحكومية أيضاً دون الانتقال. ففي أفغانستان، 
تُمنَع الفتيات من الدراسة بعد الصف السادس في ظلِّ النظام الجديد، لذلك فإنَّ المستفيدات من برنامج 

التعليم المُتسارع المدعوم من المجلس النرويجي للاجئين يتسرَّبْنَ من الدراسة بعد إتمام البرنامج.

د أو  وانتهى تقييم برنامج التعلُّم البديل الحكومي في لبنان إلى أنَّ البرنامج لا يعمل دائماً في الوقت المحدَّ
يتماشى مع تقويم التعليم النظامي، ممّا يؤدي إلى انخفاض معدلات الانتقال إلى نظام التعليم النظامي. 

وعانى أيضاً نظام التعلُّم البديل في الفلبين انخفاضَ معدلات الانتقال بسبب وجود تقييم نهائي صعب 
وعالي المخاطر، الأمر الذي أدى إلى انخفاض معدلات النجاح. وفي الفترة من عام 2016 إلى عام 2018، 

كانت نسبة المتعلمّين الذين أكملوا البرنامج 65 في المائة، وبلغت نسبة الذين خضعوا

لاختبار الاعتماد والمعادَلة 27 في المائة فقط، ونسبة الذين نجحوا 18 في المائة فقط.55 وترك غالبية 
المتعلمّين البرنامج من دون الحصول على شهادة بأيِّ مادَّةٍ تعلُّمية اكتسبوها، وكان على أولئك الذين 

ة عامٍ حتى يتمكنوا  أرادوا إعادة محاولة الحصول على الشهادة عن طريق إعادة اجتياز الامتحان الانتظار لمدَّ
من هذا الأمر. ومنذ ذلك الحين، أكملت الفلبين دراسة جدوى بشِأن الاعتماد المُصغَّر، تدعم الاعترافات 

بتحقيق وحدات صغيرة أو بإتمام مجالات محدودة للتعلُّم.

إنَّ معالجة الحواجز التي تحول دون الانتقال تشكلّ خطوةً بالغة الأهمية لضمان إتمام الأطفال غير 
الملتحقين بالمدارس تعليمهم ولضمان قدرة برامج التعليم المُتسارع والبديل على تنفيذ الولايات المنوطة. 

ولم يحدُث أي تغيير في مسارات الانتقال المتوفرة للأطفال بعد إتمام البرنامج نتيجة جائحة كوفيد-19.

مشاركة المجتمع المحلي

ملخص النتائج الرئيسية

• ة طُرُق. فهم يساعدون في تحديد الأطفال غير 	 يشارك أفراد المجتمع المحلي في البرامج بعدَّ
الملتحقين بالمدارس، ويوفرِّون مساحات تعلُّم، وينظِّمون حملات لتعبئة المجتمع المحلي، 

ويشاركون في إدارة مراكز التعلُّم.

• مع ذلك، في أثناء مشاركتهم في تصميم البرنامج و/أو تنفيذه، توصَّلت الدراسة إلى أنَّهم نادراً ما 	
هونها. وقد تشكلِّ القدرات المحدودة على مستوى المجتمع  يشرَعون في اتخاذ القرارات أو يوجِّ

المحلي أحد أسباب هذا الأمر.

• وتغيَّرت مشاركة المجتمع المحلي إلى حد دعم التعلُّم عن بُعد نتيجةً لجائحة كوفيد-19، ومع ذلك، 	
لا تزال هذه المشاركة تقتصر على اتباع الإرشادات المُقدَّمة من منفذي البرنامج، بدلاً من بدء 

العمل وأخذ زمام المبادرة.

يوفرِّ البرنامج المتنقل للتعليم الأساسي للكبار منهجاً يتضمَّن الصفوف 1-4 في نظام التعليم النظامي. 	54

ساندرا ميليغان وآخرون، دراسة جدوى حول الشهادات المصغرة لنظام التعلُّم البديل في الفلبين  	55 
)Feasibility Study on Micro-certification for the Alternative Learning System in the Philippines(، مركز التقييم 

والمناهج الدراسية وأبحاث التكنولوجيا، جامعة الفلبين، من دون تاريخ.
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أفادت جميع البرامج، التي توفَّرت معلومات عنها، بمشاركة المجتمع المحلي في تصميم أو تنفيذ البرنامج. 
ة طُرُق. فهم يساعدون في تحديد الأطفال غير  حيث يشارك أفراد المجتمع المحلي في البرامج بعدَّ

الملتحقين بالمدارس، وتوفير مساحات التعلُّم، وإجراء حملات لتعبئة المجتمع المحلي والمشاركة في 
إدارة مراكز التعلُّم من خلال رابطات أولياء الأمور والمعلمّين ولجان إدارة المدرسة. ويشمل الدعم الآخر )كما 
هو موضح في الرسم البياني أعلاه( تحديد جداول الفصول الدراسية، وإنشاء مواد تعليمية، والمشاركة في 
مجموعات المساعدة الذاتية، والمساعدة في صياغة وتنفيذ خطط عمل المدرسة. ويعرض الإطار أدناه مثالاً 

عن كيفية مشاركة المجتمعات المحلية في تنفيذ البرنامج.

مشاركة المجتمع المحلي
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برنامج »مدارس التعلُّم السريع« )Speed Schools(، إثيوبيا وأوغندا

يقدِّم نموذج التعلُّم السريع في برنامج »مدارس التعلُّم السريع« )Speed Schools( السنوات الثلاثة 
الأولى من المناهج الدراسية الوطنية في 10 أشهرٍ فقط للأطفال غير الملتحقين بالمدارس الذين 

تتراوح أعمارهم بين 9 و14 عاماً. ويجري تعزيز التعلُّم والمهارات من خلال برنامج مدارس التعلُّم السريع 
لتجهيز الأطفال للانضمام إلى المدارس الحكومية في مستوى الصف الرابع. ويتضمَّن البرنامج أيضاً 

مجموعات المساعدة الذاتية للأمهات. وتوفرِّ مجموعات المساعدة الذاتية فرصةً لتوفير الدخل للأمهات 
وتهدف إلى تعزيز المدّخرات.

يشارك المجتمع المحلي بثلاث طرق – )1( من خلال مجموعات المساعدة الذاتية للأمهات. و)2( 
لجان الإدارة في المجتمع المحلي – تساعد هذه اللجان في إدارة المدارس بفصول برنامج التعليم 
المسرَّع. وتشارك في إصلاحات الفصول الدراسية )توفير القوى العاملة والموارد المالية(، في بعض 
الأحيان تقدِّم الوجبات للطلاب )إذا كانت جزءاً من البرنامج المدرسي( وتساعد في الاحتفاظ بحضور 

الطلاب. و)3( تساهم المجتمعات المحلية أيضاً في عملية التعلُّم. ويعمل الأفراد الرئيسيون من 
المجتمع المحلي على توجيه الأطفال ويكونون بمثابة قدوة لهم. يساعد أولياء الأمور أيضاً في إنشاء 

مواد تعليمية للأطفال.

التعامل من خلال جمعيات أولياء الأمور 
/ لجان المدارس المحلية

تعزيز المشاركة المجتمعية
المساعدة في تحديد الأطفال الذين 

غير مسجلين في المدارس
أمور أخرى

توفير أماكن للتعلم

توفير ميسري التعلم
المشاركة في تصميم المناهج 

الدراسية
تتبع الحضور

الحفاظ على مراكز التعلم

برنامج التدريب المهني، والميسرين

دعم الانتقال إلى المدارس الرسمية
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وفقاً لدليل التخطيط للتعليم في حالات الطوارئ وإعادة الإعمار56، يمكن رؤية ثمانية مستويات مختلفة من 
مشاركة المجتمعات المحلية في أي وقت. هذه المستويات الثمانية هي:

• التضليل: تضليل المجتمعات المحلية	

• التجميل: استخدام المجتمعات المحلية حسب الحاجة	

• الرمزية: استخدام المجتمعات المحلية على نحوٍ شكلي أو بطريقة رمزية فحسب بغية ادعّاء وجود 	
مشاركة حقيقية

• إشراك المجتمعات المحلية وإبقائها على علمٍ بالتفاصيل	

• استشارة المجتمعات المحلية وإبقائها على علمٍ بالتفاصيل	

• مشاركة المجتمعات المحلية في تنفيذ المشروع	

• قيام المجتمعات المحلية باتخاذ القرارات وتوجيهها	

• قيام المجتمعات المحلية باتخّاذ القرارات وتخطيطها وتوجيهها وتنفيذها.	

في معظم البرامج، تشارك المجتمعات المحلية في تنفيذ البرنامج، ومع ذلك، فهي لا تشرع في اتخاذ 
القرارات أو توجّهها. فبينما أدَّت جائحة كوفيد-19 إلى تغيير كيفية مشاركة المجتمعات المحلية في تنفيذ 

البرنامج، إلا أنَّ هذا الأمر لم يجعل المجتمعات المحلية تشرع في اتخاذ قرارات أو توجِّهها، أي دفع مشاركة 
م أولياء  المجتمع المحلي إلى مستوى أعلى. وفي أثناء عمليات الإغلاق بسبب جائحة كوفيد-19، قدَّ

الأمور الدعم اللازم للتعلُّم في المنزل ومساعدة الأطفال في الوصول إلى التعلُّم عن بُعد قدر الإمكان. ومع 
ذلك، لا تزال مشاركتهم في معظم البرامج تقتصر على اتباع التوجيهات المُقدَّمة من منفذي البرامج.

المعهد الدولي للتخطيط التربوي، »مشاركة المجتمع المحلي«. 	56
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الخلاصة والتوصيات
بناءً على النتائج والقضايا الرئيسية المعروضة في الأقسام السابقة من التقرير، يقدّم هذا القسم 

ملخصاً وبعض التوصيات للمضي قدماً في برامج التعليم المُتسارع والبديل في أعقاب جائحة 
كوفيد-19.

• انخفض معدل الالتحاق ببرامج التعليم المُتسارع والبديل بسبب القيود الجديدة 	
المفروضة من جانب الطلب نتيجة جائحة كوفيد-19. تعرضت الأسَُر ذات الدخل المنخفض 

لصدمات متعلقة بالدخل، مما أدى إلى انضمام المستفيدين إلى سوق العمل، وزادت تكلفة 
الفرصة البديلة للتعليم. وتسبَّب أيضاً في زيادة تكلفة الفرصة البديلة للتعليم المدرسي. وأثَّر 

الوصول المحدود إلى التكنولوجيا أيضاً في الوصول إلى التعلُّم عن بُعد. وثمة حاجة ملحَّة لمعالجة 
هذه القيود المفروضة من جانب الطلب.

التوصية: لقد أثبتت النتائج أنَّ التحويلات النقدية، أي التحويلات النقدية للأسَُر المعيشية  	
المنخفضة الدخل، هي طريقة فعَّالة لزيادة معدلات الالتحاق بالمدارس والحضور والاستمرار في 
الدراسة. وقد تكون التحويلات النقدية غير مشروطة، أو مشروطة بحضور الأطفال إلى المدرسة، 
رة« أو موسومة )أي، تقديم رسائل واضحة حول هدف التحويل  أو غير مشروطة مع »شروط ميسَّ
في برنامج غير مشروط( حسب السياق57. وتشمل الوسائل الفعَّالة الأخرى لتحسين الالتحاق 
بالمدارس المِنَح الدراسية ومشاركة أولياء الأمور58. ويمكن استخدامها لتحسين التحاق الأطفال 

ممَّن هم خارج مقاعد الدراسة، واستمرارهم في الدراسة ضمن برامج التعليم المُتسارع والبديل 
في أعقاب جائحة كوفيد-19.

• انخفض التمويل المتعلق ببرامج التعليم المُتسارع وبرامج التعلُّم البديل، نظراً لتضارب الأولويات 	
أمام الجهات المانحة والحكومات، وخاصَّةً في ما يتعلق بالصحة.

التوصية: ينبغي على منفذي البرنامج التفكير في طُرُقٍ مبتكرة فعَّالة من حيث التكلفة لدعم  	
الأطفال خارج المدرسة. ويجب إدخال مصادر جديدة للتمويل. ويمكن للبرامج أيضاً زيادة معدل 

مشاركة المجتمعات المحلية وتشجيعها على تقديم المدخلات المالية والمدخلات الأخرى.

• على الصعيد العالمي، أدَّت الجائحة إلى إغلاق المدارس، ممَّا تسبَّب بضياع سنوات من 	
الدراسة وزيادة الفاقد التعليمي. وبينما تحاول وزارات التعليم تسريع التعلُّم وتقديم الدعم 

العلاجي للطلاب في المدرسة، ثمة انخفاض مفاجئ في مستويات اعتماد وتكييف البرامج 
المُتسارعة والاستدراكية والتصحيحية الحالية كجزءٍ من استجابة الحكومات لتعافي التعليم 

على الصعيد العالمي.

التوصية: ينبغي مشاركة أفضل الممارسات الخاصة بهذه البرامج مع الحكومات، كما ينبغي بذل  	
الجهود لضمان الاستفادة من خبرات وموارد برامج التعليم المُتسارع والبديل في الوقت الذي تضع 

فيه البلدان الخططَ المتعلقة باستجابتها لتعافي التعليم.

• ركَّزت معظم البرامج على طُرُقٍ غير تقنية لدعم التعلُّم في فترة جائحة كوفيد-19. 	
وكانت مواد التعلُّم الذاتي ودروس المجموعات الصغيرة الحضورية من أكثر الطُّرُق شيوعاً لتقديم 

الدروس. واستخدَمت البرامج التي تستخدِم التكنولوجيا أساليباً منخفضة التقنية مثل الهواتف لدعم 
التعلُّم. وذكرت جميع البرامج تقريباً أنَّ الوصول المحدود إلى الأجهزة والكهرباء والإنترنت كان من 
ضمن أكبر التحديات التي واجهتها في استخدام تكنولوجيا التعليم لدعم التعلُّم في أثناء جائحة 

كوفيد-19. وهذا الأمر ليس مفاجئاً، لأنَّ برامج التعلُّم المُتسارع والبديل تخدم الفئات الأكثر حرماناً.

اليونيسف. )2020(. أداة تحليل الاستجابة: اتخاذ قرار فعَّال بشأن استخدام المساعدة نقداً وبقسائم لنتائج التعليم  	57
في حالات الطوارئ.

موراليداران، كي.، وجلوي، بي. )2016(. تحسين النتائج التعليمية في الدول النامية: الأدلة والفجوات المعرفية والآثار  	58
المترتبة على السياسة. اي. ايه. هانوشيك اس. ماشين وال. وسمان، دليل اقتصاديات التعليم، المجلد رقم 5 )ص. 

.)743-653
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التوصية: قد لا تكون الحلول عالية التقنية أنسب طريقة لتقديم التعلُّم إلى الطلاب غير الملتحقين  	
بالمدارس والفئات السكانية الأكثر ضعفاً. وتُعدُّ إتاحة خيارات التعلُّم عن بُعد التي لا تعتمد على 

التكنولوجيا ومنخفضة التقنية مسألةً بالغة الأهمية لضمان استمرارية التعلُّم في أثناء الأزمات. ويمكن 
استخدام الحلول مرتفعة التقنية لدعم جوانب أخرى من تنفيذ البرنامج ومنها على سبيل المثال 

الرصد والتقييم وتقديم الدعم للمعلمّين. كما يلزم تعزيز قدرة البرامج على الصمود في حالات الطوارئ، 
مع وضع القيود المفروضة على أرض الواقع في الاعتبار. وتشمل الموارد المفيدة للبلدان توجيهات 

اليونيسف بشأن أساليب التعلُّم عن بُعد.59 وتتوفَّر توجيهات إضافية أيضاً في مجموعات موارد التعلُّم 
عن بُعد )التي تركزِّ على الراديو والمطبوعات والتلفزيون والتكنولوجيا الرقمية والهواتف المحمولة( التي 
وضعتها اليونيسف والبنك الدولي.60 وصُمِّمت هذه المجموعات لدعم المسؤولين في الوكالات الوطنية 

والدولية المُكلَّفة بتصميم وتنفيذ فرص التعلُّم الفعَّالة عن بُعد للأطفال في السياقات التنموية والإنسانية 
بالإضافة إلى تعزيز برامج التعلُّم عن بُعد الحالية.

• عرض عددٌ قليل من البرامج مهارات رقمية في الفترة قبل جائحة كوفيد-19. وبالإضافة 	
إلى ذلك، لم تُبلغِ معظم البرامج عن حدوث أيِّ تغييرٍ في المهارات المُقدَّمة نتيجة جائحة كوفيد-19. 

المهارات الرقمية ضرورية للانخراط والمشاركة بشكلٍ هادف في الاقتصادات المترابطة التي ترتبط 
التكنولوجيا بها ارتباطاً وثيقاً. وأصبحت هذه المهارات أيضاً أكثر أهمية بسبب جائحة كوفيد-19.

التوصية: ومن المُستحسَن أن تتضمَّن برامج التعليم المُتسارع والبديل المهارات الرقمية في مناهجها  	
الدراسية. وعلى أقل تقدير، ينبغي توفير مهارات الإلمام بالمعلومات والبيانات التي تشمل تصفح 

البيانات والمعلومات والمحتوى الرقمي، والبحث عنها، وتصفيتها، وتقييمها، وإدارتها؛ والمهارات الرقمية 
المتعلقة بالاتصال والتعاون، التي تشمل التفاعل والمشاركة والانخراط في المواطنَة والتعاون من خلال 

التكنولوجيات الرقمية وإدارة الهويات الرقمية61.

• يُظهرُ عددٌ قليل من البرامج التزاماً مستداماً بالتدابير المُحدِثة للتحولّ في المنظور 	
الجنساني. بشكلٍ عام، تركزِّ البرامج بدرجةٍ قليلة على الأطفال ذوي الإعاقة. وجمع عددٌ 

قليل من البرامج بياناتٍ مفصَّلة عن الالتحاق بالدراسة، ويطبِّق عددٌ قليل منها آليات لدمج 
الأطفال ذوي الإعاقة في الفصول الدراسية. أظهرت هذه الدراسة أنَّه لم يحدث أيُّ تغييرٍ في 

الدعم المُقدَّم للفتيات والأطفال ذوي الإعاقة والفئات السكانية الأخرى الضعيفة نتيجةً لجائحة كوفيد-19. 
وانتهت عدة تقارير إلى أنَّ جائحة كوفيد-19 قد تسبَّبت في توفير التعليم للفتيات المتضررات62 والأطفال 
ذوي الإعاقة على نحوٍ غير متناسب.63 ومع ذلك، أفاد عددٌ قليل من البرامج المُدرَجة في هذه الدراسة 

بضرورة تقديم دعمٍ إضافي موجَّه في أعقاب جائحة كوفيد-19، لضمان التحاق الفتيات والأشخاص 
ذوي الإعاقة والفئات السكانية الأخرى الضعيفة بالدراسة والاستمرار فيها. وبينما تُظهر البرامج مراعاة 

المساواة بين الجنسَين في تصميمها ونهجها، تقيس معظم البرامج نجاح هذه الجهود عبر النظر في ما 
إذا كانت قد نجحت في تحقيق التكافؤ بين الجنسَين في أعداد الملتحقين بها أم لا.

التوصية: إنَّ التصدي للحواجز المنهجية التي تمنع الفتيات من الالتحاق بالمدارس وإتمام التعليم  	
من خلال حملات التوعية المجتمعية ومشاركة أولياء الأمور والدعوة إلى اتخاذ إجراءات على مستوى 

السياسات يشكلّ عاملاً أساسياً لزيادة معدلات الانتقال وإتمام التعليم بين الفتيات. ومن الضروري 
للغاية أيضاً جعل البرامج المُتسارعة والبديلة شاملة للجميع. وسيشمل هذا الأمر استعراضَ المناهج 

الدراسية وتنقيحها، وإنشاء مواد تعليمية شاملة، وتدريب المعلمّين وإنشاء مساحات تعلُّم شاملة. يُعدُّ 
الأطفال ذوو الإعاقة غير الملتحقين بالمدارس من بين الفئات السكانية الأكثر ضعفاً، ويُشكلّ دمجُهم 

في برامج التعليم أمراً ضرورياً لتحقيق هدف ضمان التعليم الجيد المنصف والشامل للجميع.

منظمة الأمم المتحدة للطفولة، توجيهات بشأن طرائق التعلُّم عن بُعد للوصول إلى جميع الأطفال والشباب في أثناء إغلاق  	59
المدارس: التركيز على الأساليب منخفضة التقنية والتي لا تستخدم التكنولوجيات للوصول إلى الفئات الأكثر تهميشاً 

 Guidance on Distance Learning Modalities to Reach all Children and Youth During School Closures: Focusing on(
low and no-tech modalities to reach the most marginalized( اليونيسف، كاتماندو، نيبال، 2020.

الشبكة المشتركة لوكالات التعليم في حالات الطوارئ، مجموعات التعلُّم عن بُعد، الشبكة المشتركة لوكالات التعليم في  	60
حالات الطوارئ، 2022.

.)Digital Literacy Skills( اليونسكو، مهارات الإلمام بالمعرفة الرقمية 	61

.)Effects of COVID-19 on girls’ return to school( شميدت كواك وغانجو، آثار جائحة كوفيد-19 على عودة الفتيات إلى المدرسة 	62

.)Children With Disabilities( اليونيسف، الأطفال ذوو الإعاقة 	63

https://inee.org/resources/remote-learning-packs
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• لا تزال حواجز الانتقال إلى نظام التعليم النظامي موجودة. وتشمل هذه الحواجز الوصول المحدود 	
إلى المدارس، وعدم التوافق مع نظام التعليم النظامي والتقييمات النهائية عالية المخاطر. ويعمل عددٌ 
قليل من البرامج مع الأطفال بعد إتمام البرنامج لضمان الاندماج الفعَّال في مستويات أعلى من التعليم.

التوصية: التصدي للحواجز التي تحول دون الانتقال إلى نظام التعليم النظامي. وتتضمَّن بعض الطُّرُق  	
لسِ حملات المناصرة لضمان الاعتراف بالبرنامج؛ ومواءمة مناهج برنامج  المتعلقة بضمان الانتقال السَّ

التعليم المُتسارع والبديل، والتقويم الأكاديمي، والتقييمات مع نظام التعليم النظامي.

• لا يزال أفراد المجتمع المحلي لا يمتلكون القدرة على الشروع في اتخّاذ القرارات 	
وتوجيهها. فهم يشاركون في البرامج بعدّة طُرُق. حيث يساعدون في تحديد الأطفال غير الملتحقين 

بالمدارس، وتوفير مساحات التعلُّم، وإجراء حملات لتعبئة المجتمع المحلي والمشاركة في إدارة 
مراكز التعلُّم. ومع ذلك، في حين أنَّ جميع البرامج أفادت بمشاركة أفراد المجتمع المحلي في مرحلة 
تصميم البرنامج أو تنفيذه أو في كلِتا المرحلتَين، أوَضحت الدراسة أنَّ أفراد المجتمع المحلي نادراً ما 

يبادرون لاتخّاذ القرارات أو يوجّهونها.

التوصية: يُعدُّ توفير التدريب الذي يمكنِّ الأفراد من توليّ المسؤولية الكاملة عن البرنامج أمراً ضرورياً  	
لاستدامة هذه التدخلات.
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المرفق الأول

البلدالنوعاسم البرنامج
أوغندانهج متعدد المساراتمهارات حياتية

برنامج التعليم المُتسارع )AEP( المدعوم من المجلس النرويجي 
للاجئين )NRC(، كينيا

كينيابرنامج تعليم مُتسارع

التدريس القائم على المستوى المناسب )TaRL( التابع لمنظمة 
)Pratham( »براثام«

الهند/ عدة دولبرنامج تعليم تصحيحي

كمبوديابرنامج تعلُّم مُتسارعبرنامج التعلُّم البديل )ALP(، كمبوديا
 )Accelerated Learning for Girls( »باكستانبرنامج تعليم مُتسارعمشروع »التعلُّم المُتسارع للفتيات

برنامج التعليم المُتسارع )AEP( المدعوم من المجلس النرويجي 
للاجئين )NRC(، أوغندا

أوغندابرنامج تعليم مُتسارع

 Supporting Adolescent( »مشروع »دعم تعليم الفتيات اليافعات
)Girls’ Education (SAGE)

زمبابويبرنامج تعليم مُتسارع

برنامج التعليم المُتسارع )AEP( المدعوم من المجلس النرويجي 
للاجئين )NRC(، إيران

إيرانبرنامج تعليم مُتسارع

ليبيريابرنامج تعليم مُتسارعبرنامج »الفرصة الثانية« )Second Chance(، ليبيريا
)Speed Schools( أوغندابرنامج تعليم مُتسارعمدارس التعلُّم السريع
)Speed Schools( إثيوبيابرنامج تعليم مُتسارعمدارس التعلُّم السريع

)ALS( الفلبينبرنامج تعليم مُتسارعبرنامج نظام التعلُّم البديل
)Educate a Child( »ًباكستانبرنامج تعليم مُتسارعبرنامج »علمّ طفلا
)Educate a Child( »ًاليمنبرنامج تعليم مُتسارعبرنامج »علمّ طفلا

برنامج التعليم المُتساع )AEP( المدعوم من المجلس النرويجي 
للاجئين )NRC(، أفغانستان

أفغانستانبرنامج تعليم مُتسارع

مشروع »علمِّ طفلاً« )Educate a Child( التابع لمؤسسة »ألايت« 
)Alight(

باكستانبرنامج تعليم مُتسارع

بنغلاديشبرنامج تعليم مُتسارعدعونا نتعلُّم
)Keeping Girls in School( »التعليم العلاجي / برنامج »إبقاء الفتيات في المدارس

الاستدراكي
بنغلاديش

برنامج التعليم المُتسارع للأطفال واليافعين خارج المدرسة في 
المناطق المحرومة والمتأثرة بالأزمات

باكستانبرنامج تعليم مُتسارع

 The Project for( »مشروع »تعزيز التعليم غير النظامي
)Enhancement of Non-Formal Education

باكستانبرنامج تعليم مُتسارع

)CWTL( »برنامج تعلُّم مُتسارع / برنامج برنامج »أتوق للتعلُّم
تصحيحي )حسب السياق(

أوغندا ولبنان

برنامج التعليم المُتسارع )AEP( المدعوم من المجلس النرويجي 
للاجئين )NRC(، جمهورية الكونغو الديمقراطية

جمهورية الكونغو برنامج تعليم مُتسارع
الديمقراطية

 Advancing( »برنامج »النهوض بالعمل من أجل الفتيات اليافعات
)Action for Adolescent Girls

باكستانبرنامج تعليم مُتسارع

الهندبرنامج تعليم مُتسارعبرنامج »الفرصة الثانية«
تنزانيابرنامج تعليم مُتسارعبرنامج »التعليم الأساسي التكميلي« في تنزانيا

مسار تعلُّم بديل )يتضمَّن البرنامج المتكامل للأطفال خارج المدرسة
التعليم الاستدراكي(

تنزانيا

إثيوبيابرنامج تعليم مُتسارعبرنامج »التعليم الأساسي البديل«
)Bete( »إثيوبيابرنامج تعليم مُتسارعبرنامج »بيتي

برنامج تعليم مُتسارع / برنامج تعلُّم مُتسارع
برنامج تجسير

تركيا

 برنامج »وصول جميع الأطفال إلى التعليم« 
)accès à l’éducation pour tous les enfants( في مالي

برنامج تعليم مُتسارع / 
برنامج تصحيحي

مالي

)Soporte Pedagogico( »بيروتعليم تصحيحيبرنامج »الدعم التربوي
السودانبرنامج تعليم مُتسارعبرنامج تعلُّم بديل

ملاويبرنامج استدراكيبرنامج »محو الأميةّ الوظيفي«
برنامج تعليم مُتسارع / دورة »أویلیكس« )Akelius( الرقمية لتعلُّم اللغة الفرنسية

برنامج تصحيحي
لبنان وموريتانيا

لبنانبرنامج تعليم مُتسارعبرنامج التعلُّم البديل )ALP( في لبنان
الفلبينبرنامج تعليم مُتسارعبرنامج استدراكي لروضة الأطفال
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المرفق الثاني
دراسات الحالات الإفرادية: برامج التعليم المُتسارع 

والبديل للأطفال المتنقلين

يقدِّم هذا الملحق بعض دراسات لحالات إفرادية في إطار برامج التعليم المُتسارع والبديل المُدرَجة في 
هذه الدراسة، والتي تقدِّم الدعم إلى الأطفال النازحين داخلياً واللاجئين وغيرهم من الأطفال المتنقلين.

برامج التعليم المُتسارع، كينيا

يدير المجلس النرويجي للاجئين برنامج التعليم المُتسارع في مخيَّمَي داداب وكاكوما في كينيا. وكان مخيَّم 
داداب للاجئين، الذي أُنشِئ قبل 30 عاماً، أكبر مخيمٍ للاجئين في العالم، حيث كان يستضيف ما يصل إلى 

500,000 فرد صومالي. وأُنشِئ مخيَّم كاكوما في عام 1992 بعد تحالف »الأولاد السودانيين المفقودين«، 
وهو عبارة عن مجموعة مكوَّنة من حوالي 20,000 طفل فروّا من الحرب الأهلية في السودان، واستقروّا 
في كينيا. وكان هذا المخيَّم أيضاً المكانَ الذي استقرَّ فيه الكثيرُ من اللاجئين الإثيوبيين بعد فرارهم من 

وطنهم بسبب عدم الاستقرار السياسي. وفي الوقت الحالي، يسجّل البرنامج 2,000 متعلمّ في كاكوما 
و1,900 متعلمّ في داداب. وبينما يهدف البرنامج إلى تحقيق التكافؤ بين الجنسَين في الالتحاق بالدراسة، 
لاحظ موظفو البرنامج أنَّ التحاق الفتيات بالدراسة واستمرارهن بها يمثلِّ تحدّياً كبيراً. وأقرَّ موظفو المجلس 

النرويجي للاجئين أيضاً بأنَّ مبدأ الشمولية، لا سيَّما بالنسبة للطلاب ذوي الإعاقة، يمثِّل تحدّياً من نوع خاص 
في داداب. وأكَّدوا على صعوبة التحاق الطلاب ذوي الإعاقة بالدراسة بدون توفير خدمات محدَّدة للتغلُّب على 

الحواجز )ومنها على سبيل المثال، وصول الأطفال ذوي القدرة المحدودة على الحركة إلى المدرسة(.

تُستخدَم المناهج الدراسية ومقرَّرات التعليم الأساسي غير النظامي التابعة لمعهد كينيا المعني 
بتطوير المناهج الدراسية في هذه البرامج. ويوفرِّ المنهج »تكثيفاً« موصى به للمواد الخاصة بالبرامج 

المُتسارعة، حيث يتمُّ تكثيف المعايير الرسمية 1-4 في المستوى 1 من التعليم غير النظامي، والمعايير 
5-6 في المستوى 2 من التعليم غير النظامي، والمعايير 7-8 في المستوى 3 من التعليم غير النظامي. 

ويستمرُّ كل مستوى لمدة عامٍ واحد ويمكن أن يحدث الالتحاق بنظام المدرسة النظامية بعد كل مستوى 
من مستويات البرنامج، حسب عمر المتعلمّ. وتنتقل كينيا حالياً من منهج 8-4-4 إلى منهجٍ قائم على 

الكفاءات. ويضمُّ المستوى 1 في هذا المنهج الجديد الصفَّين الأوَّل والثاني؛ ويضمُّ المستوى 2 الصف الثالث 
بينما يضمُّ المستوى 3 الصفَّين الرابع والخامس. وينتقل الطلاب إلى الصف السادس بعد إتمام المستوى 

3. ويُسمَح للأطفال اللاجئين بأداء الامتحانات الوطنية السنوية، وعند اجتيازها، يحصلون على شهادة 
رسمية من كينيا في كلٍّ من المرحلتَين الابتدائية والثانوية.

يوفرِّ البرنامج مناهجَ التعليم الكينية في المرحلة الابتدائية/الإعدادية في وقتٍ أقل، وعادةً ما تُستخدَم 
اللغة المحلية للأطفال أو لغتهم الأم. ويقدِّم البرنامج أيضاً الدعم النفسي والاجتماعي لجميع الطلاب. 

ويُعدُّ برنامج »تعلُّم أفضل«، وهو التدخل الرئيسي الذي ينفّذه المجلس النرويجي للاجئين لتقديم الدعم 
النفسي والاجتماعي للتعليم في حالات الطوارئ إلى الأطفال في المجتمعات المحلية المتأثرة بالأزمات، 

مكوِّناً رئيسياً للبرامج في مخيَّمَي داداب وكاكوما.

ويتمثَّل أحد الجوانب الرئيسية لبرنامج التعليم المُتسارع المدعوم من المجلس النرويجي للاجئين في مشاركة 
المجتمع المحلي من خلال مجالس الإدارة، ورابطات أولياء الأمور والمعلمّين والمسؤولين عن تعبئة المجتمعات 

المحلية. ويتمُّ اختيار وتدريب مجالس الإدارة ورابطات أولياء الأمور والمعلمّين لدعم إدارة المدرسة. ويضطلع 
المسؤولون عن تعبئة المجتمعات المحلية أيضاً بدورٍ رئيسي في الارتقاء بمستوى الوعي وإبلاغ المجتمع 
المحلي عن برنامج التعليم المُتسارع. ويقدِّمون التوجيهات لأولياء الأمور والأطفال والأشخاص ذوي الإعاقة 

المتوقَّعين. وتُجرى أعمال المتابعة في مراكز التعبئة لكل أسرة على حِدة أو للمجموعات. وتساعد رابطات أولياء 
الأمور والمعلمّين في تحديد الأطفال غير الملتحقين بالمدرسة، ودعم التحاقهم بمراكز برنامج التعليم المُتسارع، 

وإجراء حملات لتعبئة المجتمعات المحلية بشأن القضايا الحاسِمة مثل التحاق الفتيات بالدراسة.

https://www.rescue.org/article/lost-boys-sudan
https://reliefweb.int/report/kenya/closing-kenya-s-kakuma-and-dadaab-refugee-camps-thoughts-ground
https://reliefweb.int/report/kenya/closing-kenya-s-kakuma-and-dadaab-refugee-camps-thoughts-ground
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في أثناء إغلاق المدارس بسبب جائحة كوفيد-19، تمَّ تكييف البرنامج من خلال:

• تنفيذ التعلُّم في مجموعاتٍ صغيرة في المخيَّم	
• توزيع مواد التعلُّم الذاتي على الأطفال الأكبر سناً	
• تقديم الدروس – بما في ذلك جلسات برنامج تعليم المهارات الأساسية للقراءة والكتابة – عن طريق 	

الراديو باستخدام أجهزة الراديو التي يوزعها المجلس النرويجي للاجئين والدروس المكتوبة
• تقديم الدعم للمعلمّين باستخدام واتساب للتنسيق والتواصل.	

برنامج »بيتي« )BETE(، إثيوبيا

برنامج »بيتي« الذي يعني »بيَْتي« باللغة الأمهرية، هو عبارة عن مبادرة مشتركة للتعليم وحماية الطفل، 
بقيادة اليونيسف، وهو مصمَّم لتوفير مساحة آمنة للأولاد والبنات الذين يعيشون في خضم حالات الطوارئ 
الإنسانية في إثيوبيا من خلال دمج التعلُّم المُتسارع وحماية الطفل وتنمية مهاراته. ويسعى البرنامج إلى 

تحقيق أربعة أهداف رئيسية:

• تزويد الأطفال غير الملتحقين بالمدارس الذين يصعب الوصول إليهم بما في ذلك النازحين داخلياً 	
واللاجئين والأطفال في المجتمعات المحلية المضيفة الذين تتراوح أعمارهم بين 6 و18 عاماً بالتعليم 

المُتسارع وتنمية المهارات
• حماية الأطفال الذين يتعرَّضون للعنف والاستغلال والإهمال والممارسات الضارة أو الذين قد يتعرَّضون 	

لهذه المخاطر، من خلال تزويدهم بالرعاية والخدمات الاجتماعية، وخدمات إدارة الحالات والإحالات، 
ودعم الصحة العقلية والدعم النفسي والاجتماعي، والتعليم والعدالة

• الاستفادة من الموارد متعددة القطاعات وزيادة النتائج إلى أقصى حد باتبّاع نهجٍ متكامل	
• تزويد اليافعين بالمهارات القابلة للنقل وفرص بناء السلام والتماسك الاجتماعي المراعية للنزاع.	

يستهدف برنامج »بيتي« الأطفال النازحين في سن ما قبل المرحلة الابتدائية والابتدائية والثانوية، بما 
في ذلك اليافعون )حتى سن 18 عاماً( الموجودون في المواقع المادية التي أُنشِئت في أثناء ظهور حالات 

الطوارئ بشكلٍ سريع. ويتضمَّن البرنامج خمسة مسارات:

• رٌ مدرَّب 	 المسار رقم 1: المسار الأوَّل مخصَّص للأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 6 و7 سنوات. ويقدّم ميسِّ
برنامجَ التأهيل للتعليم المدرسي المُتسارع الذي يستمر لمدة ثمانية أسابيع إلى هؤلاء الأطفال حسب 

منهج برنامج التأهيل للتعليم المدرسي المُتسارع الذي وُضِع للمنطقة المعنيَّة وكُيفِّ مع اللغة المحلية.
• المسار رقم 2: هذا المسار مخصَّص للأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 7 و9 أعوام. ويُقدَّم منهجٌ شبه 	

مكثَّف ومرنِ للصفوف الابتدائية الأولى من التعليم النظامي إلى هؤلاء الأطفال. ويستهدف البرنامج الأطفال 
الذين لا يحصلون على تعليم نظامي. ويصلُ الأطفال إلى محتوى المنهج الدراسي الذي يكثفِّ المحتويات 

من الصفَّين الأوَّل والثاني، ويمكنِّهم من الانضمام إلى الصف الثالث في المدرسة الابتدائية النظامية.
• المسار رقم 3 مخصَّص للأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 9 و14 عاماً. ويحصل هؤلاء الأطفال 	

على منهجٍ ابتدائي مُتسارع. ويستهدف البرنامج الأطفال الذين تجاوزا سنَّ الدراسة ولم يذهبوا إلى 
المدرسة من قبل. ويضغط البرنامج الصفوف بدايةً من الصف الأوَّل حتى الثالث، ويسمح بالانتقال إلى 

الصف الرابع عند إتمام التعليم.
• يُقدَّم المسار رقم 4 للأطفال الذين تسرَّبوا من الصفَّين الخامس أو السادس. وتُقدَّم دروسٌ استدراكية 	

للأطفال لتغطية محتوى المناهج في تلك الصفوف، ممّا يسمح لهم بإجراء التقييم الإقليمي الموحّد 
والانتقال إلى المدرسة الثانوية.

• يقدِّم المسار رقم 5 خيارات المدارس الثانوية الموحَّدة للأطفال النازحين داخلياً الذين تتراوح أعمارهم 	
بين 15 و18 عاماً.

يتلقى جميع الأطفال تدريباً على المهارات القابلة للنقل )المهارات الحياتية(. وتُقدَّم عشرون جلسة، مدة 
كلٍّ منها 90 دقيقة، من خلال منهجيات التعلُّم النشط من خلال النوادي ما بعد المدرسة. وبغض النظر عن 

م أيضاً خدمات الصحة العقلية والدعم النفسي الاجتماعي لجميع الأطفال.  المهارات القابلة للنقل، تُقدَّ
حيث بدأ البرنامج في التنفيذ بعد إعادة فتح المدارس بعد جائحة كوفيد-19. تُعقَد الفصول بالحضور شخصياً 

لضمان اتباع اللوائح المتعلقة بجائحة كوفيد-19. وفي عام 2021، وصل البرنامج إلى 104,900 طفل
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من خلال خدمات حماية الطفل، وإلى 72,043 طفلاً من خلال مبادرات التعلُّم التي توفرِّ تنمية المهارات لـ 
17,048 طفلاً.

بوابة »غَدي بيِدَي« )Learning Passport( للتعليم غير النظامي، لبنان

منذ تشرين الأوَّل/أكتوبر 2019، يعاني لبنان أزمات اجتماعية واقتصادية وسياسية أثَّرت في نظامه 
التعليمي. وتشمل هذه الأزمات ما يلي:

• الأزمة السورية	
• الانهيار الاقتصادي وانخفاض قيمة العملة	
• عدم الاستقرار السياسي	
• الأزمة العالمية المتعلقة بجائحة كوفيد-19	
• انفجار مرفأ بيروت.	

وقد أدَّت هذه الصدمات إلى تدمير المدارس ومرافق التعلُّم لنحو 135,000 طفل تقريباً. وعلاوةً على ذلك، 
ر المفوضية السامية للأمم المتحدة لشؤون اللاجئين أنَّ لبنان يستضيف ما لا يقلُّ عن 1.5 مليون لاجئ  تقدِّ
سوري، بالإضافة إلى حوالي 15,800 لاجئ من إثيوبيا والعراق والسودان. وفي ضوء الاستجابة لذلك الأمر، 

أطلقت اليونيسف، بالتعاون مع وزارة التربية والتعليم العالي وشركاء من المنظمات غير الحكومية، بوابة 
»غَدي بيِدَي« )Learning Passport( للتعليم غير النظامي من أجل توفير الوصول إلى برامج التعليم غير 

النظامي للفئات الضعيفة من الأطفال والشباب اللبنانيين واللاجئين.

وأجُريتَ تجربة »غَدي بيِدَي« التعليمية لمدة 12 أسبوعاً تنتهي في آب/أغسطس 2021. فهو عبارة عن 
شراكة عالمية بين اليونيسف وشركة مايكروسوفت تهدف إلى مساعدة أكثر من 30 مليون طفل وشاب 

للوصول إلى تعليم مستمر وجيد على الرغم من الاضطرابات الناجمة عن الأزمة والنزوح. ومنذ إطلاقه، 
عٍ سريع لتسهيل المناهج على المستوى القُطري للأطفال والشباب الذين أُغلقِت  خضعت المنصة لتوسُّ

مدارسهم بسبب جائحة كوفيد-19. ويتمثَّل الهدف من بوابة »غَدي بيِدَي« في لبنان في مساعدة الأطفال 
والشباب على الالتحاق بأنظمة التعليم الوطنية، والعودة إليها، واكتساب المهارات التي ستفتح أمامهم مزيداً 
من فرص العمل وسُبُل العيش من خلال مسارات تعلُّم مبتكرة ومستقرة. بوابة »غَدي بيِدَي« في لبنان هي 
عبارة عن منصة رقمية قائمة على الويب تقدِّم منهجاً تعليمياً تفاعلياً وشخصياً للتعليم غير النظامي للطلاب.

ويتضمَّن دروساً مُكيَّفة/مواد تعليمية وتقييمية تكميلية للمعلمّين، ويوفرِّ الدعمَ لمقدِّمي الرعاية من خلال 
برنامج إيجابي ومختلط موجَّه لأولياء الأمور. ويُستخدَم برنامج أولياء الأمور لإذكاء الوعي بشأن المواضيع 
الخاصة بالصحة العقلية في ما يتعلق بالاستجابات في حالات الطوارئ، والاستجابات المتعلقة بالتصدي 

لجائحة كوفيد-19، وتعزيز آليات المواجهة، وتوجيه عدد أكبر من أفراد المجتمع المحلي بشأن كيفية الوصول 
إلى دعم الصحة العقلية والدعم النفسي الاجتماعي.

ر بنحو  اعتباراً من آب/أغسطس 2021، وصلت بوابة »غَدي بيِدَي« للتعليم غير النظامي إلى ما يُقدَّ
4,362 طفلاً وشاباً )2,792 فتاة و1,570 فتى(، مع 541 معلمّاً و424 مقدِّم رعاية في ست محافظات من 

أصل سبع محافظات، متجاوزةً الهدف الأوَّلي البالغ 4,000 مشارك. ويُخطَّط الآن للوصول إلى مزيدٍ من 
المستخدِمين من خلال توسيع نطاق البوابة عبر المجالات الاستراتيجية الثلاثة التالية.

ستعمَد اليونيسف، بالشراكة مع وزارة التربية والتعليم العالي والمديرية العامة للتعليم المهني، إلى  	)1
دمج بوابة »غَدي بيِدَي« في استراتيجية الوزارة لضمان اتباع نهجٍ مختلط للتعلُّم الرقمي في التعليم 

النظامي للمرحلة الثانوية والتدريب في المجال التقني والمهني.
يستهدف برنامج التجسير المدرسي التابع لليونيسف ومسارات التعليم غير النظامي الأخرى الوصول  	)2
إلى 70,000 طفل وشاب ممَّن هم خارج مقاعد الدراسة، بما في ذلك الأطفال المتنقلين، من خلال 

دعم التعلُّم المختلط المُتسارع. وسيساعد هذا الأمر في ضمان عودتهم إلى المدارس النظامية أو إلى 
الوظائف المناسبة لأعمارهم.

سيستخدم برنامج »غَدي بيِدَي« منصات الوسائط الاجتماعية لإشراك المستخدِمين المحتملين  	)3
المهتمّين بالتعلُّم المخصَّص والموجَّه ذاتي 
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